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APRESENTACAO

Ainda paira um retumbante siléncio sobre as praticas de educacgao
popular na Amazonia. Em que pese a riqueza de experiéncias educacionais,
movimentos sociais e formulacdes tedrico-metodoldgicas, na historiografia
da educagdo popular, a Amazdnia ainda ¢ silenciada, resultado de um
colonialismo intelectual externo e interno ao Brasil que desvaloriza, oculta,
apaga as memorias de resisténcia de educadoras e educadores populares.

Apesar disso, a educagdo popular na Amazonia, entre siléncios e lutas,
inscreve-se na histéria da educagdo como uma das mais potentes criagdes
tedrico-praticas dos movimentos sociais, no enfrentamento ao autoritarismo
e as relagdes de poder assimétricas € na afirmacao dos direitos humanos e
direitos da natureza.

Asseveramos que ndo ¢ possivel pensar o futuro da humanidade sem a
Amazonia. E ndo ¢ possivel pensar uma Amazoénia livre sem uma educagao
libertadora.

A historia do Movimento Republica de Emaus, tecida a muitas maos
ha mais de cinco décadas no estado do Para, revela uma trajetéria de luta
em defesa do direito a educacdo, dos direitos fundamentais de criancas ¢
adolescentes e dos direitos humanos. As diversas geracdes de educandos/as e
educadores/as que passaram pelo Movimento Republica de Emats expressam
o carater eminentemente ético-politico-pedagdgico deste movimento.

Resultado do trabalho coletivo de varias geracdes, que presentificam o
Movimento Republica de Emats na contemporaneidade, ha que se destacar,
sempre, a memoria viva do Padre Bruno Sechi, que esteve nas origens
do movimento e que segue a inspirar as novas geracdes com a “op¢ao
preferencial pelos pobres”, da Teologia da Libertacdo, e com a Pedagogia
do oprimido de Paulo Freire.

O livro que temos em maos ¢ uma homenagem a histéria do Movimento
Republica de Emaus e a trajetoria solidaria, amorosa e critico-transformadora
de Padre Bruno. Mas vai além: revela os desafios contemporaneos enfrentados
pelo Movimento e sua continua luta pela justica socioambiental e por uma
cidadania ativa, na qual todas as pessoas sdo protagonistas da sociedade e de
sua propria historia.

O livro, tal como o movimento, ¢ tecido por uma diversidade de
sujeitos. Ao invés de uma “voz imperial” que costuma presidir a produgado
do conhecimento nas universidades ocidentalizadas, o livro se sustenta e



ganha ainda mais for¢a na polifonia daquelas e daqueles que constroem o
Movimento Republica de Emats.

Devemos ler este livro como um grande esfor¢o colaborativo na
produ¢do do conhecimento, em que a coautoria ¢ valorizada, uma vez
que as praticas socioeducativas se articulam com o fazer participativo na
investigacdo e com a agdo ético-politica transformadora que se dd sempre
no coletivo.

Trata-se de um grande aporte, também, aos estudos decoloniais, na
perspectiva de entender o Movimento Reptblica de Emats na luta contra
o sistema-mundo moderno/colonial € no enfrentamento do elitismo, do
racismo, do patriarcado, do sexismo, do capacitismo e outras estruturas
violentas de poder que ha séculos vém subalternizando os povos da América
Latina, do Brasil e na Amazonia.

O livro se organiza em 14 capitulos, escritos por mulheres e homens
diversos: do ponto de vista da formacgdo, da geracdo, das identidades
étnicorraciais de género e da orientacdo sexual. No conjunto, tratam das
interfaces da (de)colonialidade no Movimento Republica de Emaus,
compreendendo o movimento como um sujeito coletivo na producdo de
historias e pedagogias “outras”.

Os capitulos abordam o movimento a partir de diferentes pontos
de vista e perspectivas: projetos de extensdo universitarios, processos de
contagcdo de historias e mediagcdo de leitura, arte-educacao, alfabetizacao
e letramento, educagdo alimentar, producdo textual, praticas inclusivas e
tantos outros.

Temos em maos um testemunho vivo da poténcia da educacao popular
na Amazonia; um rico processo de sistematizacao de conhecimento; uma
elaboracao tedrico-metodoldgica colaborativa, participativa e em coautoria;
uma homenagem sensivel e amorosa ao Padre Bruno Sechi e a todas e todos
que ao longo dos anos vém construindo o Movimento Republica de Emaus
como um dos mais importantes e vitais coletivos de dentincia das opressoes
e anuncio de que outro mundo ¢ possivel.

Boa leitura!
Prof. Dr. Jodo Colares da Mota Neto

Educador popular e professor da Universidade do Estado do Para



SUMARIO

CAPITULO 1 13

MOVIMENTO REPUBLICA DE EMAUS E SUAS RELACOES COM
A UFPA: PROJETOS E PROGRAMAS DO PROEXIA AVANCADA
Cleice do Socorro Abreu Maciel (MRE/SEDUC/PALHACOS TROVADORES)
Débora do Socorro Nascimento Ribeiro (MRE/RPV)

Elizabeth Cardoso Gerhardt Manfredo (IEMCI/PROEXIA/PPGDOC/EAD/UFPA)
Emilia Pimenta Oliveira (PROEXIA/IEMCI/UFPA)

Georgina Negrao Kalife Cordeiro (MRE/FAED/ ICED/UFPA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/PROEXIA/ GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Welton Diego Carmim Lavareda (ILC-FALE/LEDAP/PROEXIA/PROFLETRAS/
UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-2024-10-29-67212e6756cc8

CAPITULO 2 33

ENCANTARTES E OS PROCESSOS DE CONTACAO DE HISTORIAS
E MEDIACAO DE LEITURA NO MOVIMENTO DE EMAUS

Benedita Socorro Jesus Silva (IEMCI/GALPDA/UFPA)
Driele Salazar Damasceno (IEMCI/GALPDA/UFPA)
Elainne Cristina Santana de Lima (SEDUC/SEMED/GALPDA)

Helen do Socorro Rodrigues Dias (SEDUC/GELPEA/GALPDA/PPGDOC/UFPA/
PPGED/UEPA)

Isabel Cristina Franga dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Luis Paulo Carvalho Monteiro (IEMCI/PPGECM/UFPA-GALPDA- RPPDA)



Suani Trindade Corréa (SESI/PA-PPGARTES/GALPDA/UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-1-2024-10-29-67212e6756db5

CAPITULO 3 54

CINEMA, PROCESSOS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO A
PARTIR DA PERSPECTIVA DECOLONIAL

Amanda Mariana Braga Xavier (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/UFPA)
Ana Paula Monteiro Gongalves Ribeiro (SEDUC/GALPDA/PPGL/UFPA)
Clébia do Socorro Salvador Maciel (SEDUC/GALPDA/PPGL/UFPA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Yasmin Luanne Alves Coelho (IEMCI/PIBIC/GALPDA/UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-2-2024-10-29-67212e6756edb

CAPITULO 4 72

A PRODUCAO DE TEXTOS NA PERSPECTIVA DECOLONIAL:
SUBSIDIOS PARA UMA REVISAO DA PRATICA DOCENTE

Barbara Karollayne Barbosa da Costa (ILC-FALE/PROEXIA/LEDAP/UFPA)
Rodrigo de Oliveira Chaves (ILC-FALE/LEDAP/UFPA)

Welton Diego Carmim Lavareda (ILC-FALE/PROEXIA/PROFLETRAS/LEDAP/
UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-3-2024-10-29-67212e6756fbb

CAPITULO 5 90

EDUCACAO ALIMENTAR: ASPECTOS SEMIOTICOS NOS
ENGAJAMENTOS DE PAIS/RESPONSAVEIS

Amanda Mariana Braga Xavier IEMCI/PROEXIA/GALPDA/UFPA)
Brenda da Silva Salazar (SEMED/GALPAD/PPGDOC/UFPA)



Ecilia Braga de Oliveira (SEMEC/GALPDA/PPGL/UFPA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPAD/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Luciane da Costa Araujo (SEDUC/ GALPDA/PPGL/UFPA)
Sabrina Freitas da Costa (IEMCI/FAQUIM/GALPDA/UFPA/MRE)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-4-2024-10-29-67212e6757087

CAPITULO 6 110

PRATICAS DECOLONIAIS INTERDISCIPLINARES EM
ALFABETIZACOES E LETRAMENTOS A PARTIR DE
NARRATIVAS INDIGENAS

Ana Paula Santos Pimentel (PPGL/GALPDA/UFPA)

Barbara Karollayne Barbosa da Costa (ILC/PROEXIA/LEDAP/UFPA)
Ellen Christian Assun¢do Matos (PPGL/GALPDA/UFPA)

Erika da silva Faria (IEMCI/PIBIC/GALPDA/UFPA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Julia Sofia Teixeira Leite (IEMCI/PROEX/GALPDA/UFPA)
Tassia Alves Pacheco (ICED/GALPDA/UFPA/MRE/SESC)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-5-2024-10-29-67212e6757148

CAPITULO 7 128
PRATICAS DECOLONIAIS NA ALIMENTACAO EM PROL DAS
APRENDIZAGENS

Clébia do Socorro Salvador Maciel (SEDUC/GALPDA/PPGL/UFPA)

Isabel Cristina Franga dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PROFLETRAS/PPGDOC/PPGL/UFPA)

Jandiassy Nazar¢ Braz da Silva Ribeiro (SEDUC/GALPDA/UFPA)




Sabrina Freitas da Costa (IEMCI/FAQUIM/GALPDA/UFPA/MRE)
Wellida das Gragas Santos (MRE/FACI)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-6-2024-10-29-67212e6757262

CAPITULO 8 152

REFLEXOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA
LEITORA EM UM AMBIENTE NAO FORMAL DE ENSINO

Barbara Karollayne Barbosa da Costa (ILC-FALE/PROEXIA/LEDAP/UFPA)
Rodrigo de Oliveira Chaves (ILC-FALE/LEDAP/UFPA)

Welton Diego Carmim Lavareda (ILC-FALE/PROEXIA/PROFLETRAS/LEDAP/
UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-7-2024-10-29-67212e675733c¢

CAPITULO 9 169

DINAMICAS VERBAIS: FLEXOES, DERIVACOES E USOS DE
NEOLOGISMOS NA CONSTRUCAO DE SENTIDOS

Lana Lima Pereira (SEMED Maracand/PROFLETRAS/LEDAP/UFPA)
Welton Diego Carmim Lavareda (ILC-FALE/PROFLETRAS/LEDAP/UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-8-2024-10-29-67212e67573ed

CAPITULO 10 192
PRODUCAO TEXTUAL NO MOVIMENTO REPUBLICA DE
EMAUS: DO PRE-ENEM A PERSPECTIVA DECOLONIAL

Ecilia Braga de Oliveira (SEMEC/GALPDA/PPGL/UFPA)

Francisco Alves da Silva (GALPDA/PROEXIA/UFPA)

Gerson Corréa da Costa (SEDUC/GALPDA)

Isabel Cristina Franga dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)



Monica Silva da Silva Araujo (SEDUC/GALPDA/PPGL/UFPA)
Renan Venancio Ferreira Lopes (MRE/UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-9-2024-10-29-67212e67574c7

CAPITULO 11 208

NEUROEDUCACAO E INCLUSAO NAS ACOES DO EMAUS
Alessandra Monteiro Chagas Campelo (GALPDA/ PPGL/FPA)

Cinara Lopes Rodrigues (SEMED/GALPDA/UFPA)

Elainne Cristina Santana de Lima (SEDUC/SEMED/GALPDA/UFPA)
Ellen Christian Assun¢do Matos (GALPDA/PPGL/UFPA)

Isabel Cristina Franga dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Jandiassy Nazar¢ Braz da Silva Ribeiro (GALPDA/SEDUCPROFLETRAS/
UFPA)

Yasmin Luanne Alves Coelho (IEMCI/PIBIC/GALPDA/UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-10-2024-10-29-67212e675757b

CAPITULO 12 234

ORALIDADE NO PRE-ENEM DO EMAUS

Clébia do Socorro Salvador Maciel (SEDUC/GALPDA/PPGL/UFPA)
Elizandra Fernandes Reis da Silva (SEMEC/GALPDA/UFPA)

Francisco Alves da Silva (ILC/PROEXIA/GALPDA/UFPA)

Isabel Franga dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/PPGDOC/
PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Jeocele Marilia Vaz da Silva Cardoso (SEMED/SEDUC/GALPDA/
PROFLETRAS/UFPA)

Leidiane Pereira de Oliveira (SEDUC/GALPDA/PPGELL/UEPA)

Marcele Monteiro Pereira (ILC/GALPDA/PPGL/UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-11-2024-10-29-67212e6757623



CAPITULO 13 256

INTERFACES DOS PROCESSOS DE ALFABETIZACOES E
LETRAMENTOS COM A MUSICA

Adriene Cristina de Sousa Ferreira (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/UFPA)
Carmen Lucia Braga da Concei¢ao (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/PPGECM/UFPA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Luciane da Costa Aratujo (IEMCI/GALPDA/PPGL/UFPA)
Marcele Monteiro Pereira (ILC/GALPDA/PPGL/UFPA)
Pablo Alex Barbosa Moraes (IEMCI/GALPDA/UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-12-2024-10-29-67212e67576c6

CAPITULO 14 276

CONTACAO DE HISTORIAS E MEDIACAO DE LEITURA NA
FORMACAO INICIAL DE ALFABETIZADORES: O APOIO
ESCOLAR EMAUS

Amanda Mariana Braga Xavier (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPAD/UFPA)
Barbara Karollayne Barbosa da Costa (LC-FALE/PROEXIA/LEDAP/UFPA)
Erika da Silva Faria (IEMCI/PIBIC/GALPDA/UFPA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Yasmin Luanne Alves Coelho (IEMCI/PIBIC/GALPDA/UFPA)

DOI: https://doi.org/10.61906/cha-13-2024-10-29-67212e6757768

SOBRE OS AUTORES......cuuiierinrinninnensnensnnsenssessasssesssessassssssssssaenns 293



MOVIMENTO REPUBLICA DE EMAUS E SUAS RELACOES COM
A UFPA: PROJETOS E PROGRAMAS DO PROEXIA AVANCADA

Cleice do Socorro Abreu Maciel (MRE/SEDUC/PALHACOS TROVADORES)
Débora do Socorro Nascimento Ribeiro (MRE/RPV)

Elizabeth Cardoso Gerhardt Manfredo (IEMCI/PROEXIA/PPGDOC/EAD/
UFPA)

Emilia Pimenta Oliveira (PROEXIA/IEMCI/UFPA)
Georgina Negrao Kalife Cordeiro (MRE/FAED/ ICED/UFPA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/PROEXIA/ GALPDA/RPPDA/PPG-
DOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Welton Diego Carmim Lavareda (ILC-FALE/LEDAP/PROEXIA/
PROFLETRAS/UFPA)

A trajetoria do Movimento de Emaus e suas articulacées com a UFPA:
Introducio

Na fundac¢ao do Movimento Republica de Emats (doravante MRE-
https://www.movimentodeemaus.org/ ) se comeca a refletir sobre o protago-
nismo dos participantes, mas ainda pautado na Teologia e na opgao prefe-
rencial pelos pobres. Assim, Padre Bruno Sechi e sua equipe tiveram como
encaminhamentos iniciais trabalhar com grupos de Jovens em situagdo de
vulnerabilidade. A partir dos contatos com estudiosos como Paulo Freire, em
especial, pela experiéncia dele com o desenvolvimento de uma proposta que
trazia para discussdo as diferentes realidades dos sujeitos problematizando-
-as, ou seja, as discussdes nao se pautavam somente no evangelho. Desse
modo, a trajetdria do MRE ja se articula com as perspectivas de acolhimento
e luta pelos direitos baseada exatamente na opgao pelos pobres que precisam
estar nas relagdes com a educacdo diversificada e ndo somente desenvolver
um trabalho assistencial, no bairro do Bengui, mesmo o MRE tendo uma fi-
lial durante varios anos na Travessa Padre Eutiquio, esquina com a Travessa
Quintino Bocaiuva no bairro da Batista Campos.
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Imagem 1 - Movimento Republica de Emats

T ; B

Fonte: Acervo LEDAP/UFPA (2023).

A proposta de trabalhar a Educacao nao formal criou espaco para
discussdo e mobilizacao de aspectos pedagogicos e metodoldgicos levando
em consideracao as necessidades de um publico (posteriormente, de crian-
cas e jovens) que vivia a margem da sociedade, inclusive, das criangas e jo-
vens que ja estavam regularmente matriculados nas escolas. Isso se justifica
pelo fato de que muitos deles viviam situagdes de trabalho, sobretudo, em
feiras livres. Dessa maneira, o trabalho infantil era acolhido pelas familias
como possibilidade de sobrevivéncia.

Diante desse contexto, trabalhar com as familias também precisava
ser integrado a proposta pedagdgica que valorizasse saberes, tendo em vista
que as criangas € jovens como apontam os estudos de Freire (1989, p.9),
precisavam circular socialmente tendo o aprendizado da lingua para além da
apropriacao dos signos linguisticos, visto que “a leitura de mundo precede a
leitura da palavra”. Isso se justifica no momento que ¢ levado em conta que
os sujeitos ja chegam aos espacos (formais € ndo formais) com experiéncias
diversas motivadas pelas interagdes nos seus territorios, seja pelas praticas
socioculturais que atravessam seus “trabalhos” pelas feiras, mercados, etc.
, seja pelas interagdes familiares, na igreja, nos centros comunitarios. Esses
saberes poderiam ter desdobramentos nas diferentes areas do conhecimen-
to. Isso exigiu da equipe uma metodologia centrada na educagdo popular.
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Assim, os sujeitos teriam condi¢des de aprender e de ensinar de modo a
problematizar suas realidades de maneira propositiva.

Os encaminhamentos com o intuito de valorizar as trajetorias dos
sujeitos (criangas e jovens) favorecem para que os educadores também pos-
sam aprender com tais publicos a partir das realidades diversas que atraves-
sam suas trajetorias. Desse modo, a proposta pedagogica além dos encami-
nhamentos salesianos de Educagao de Dom Bosco, acolheram a perspectiva
freireana como processo de educagdo justamente porque o estudioso era
uma referéncia no Brasil e até no mundo em termos da Educagdo popular.
Por isso, a ideia era atingir tais publicos que ndo tinham acesso ou que vi-
viam a margem da educagdo para que de alguma forma fossem acolhidos por
esse processo educativo emancipatorio, €tico e afetuoso sentindo-se como
participes da constru¢do coletiva de saberes.

Por conta disso, Paulo Freire sempre esteve no contexto do Mo-
vimento Republica de Ematus, inclusive, realizou uma formacao com os
educadores do movimento na década de 80, via articulagdes com a UFPA.
A instituicdo procurou estabelecer conexdes com o Movimento, principal-
mente, por conta do PIA (Programa Infancia e Adolescéncia na Amazonia)
com a pesquisa da infancia. Historicamente, o movimento sempre foi mui-
to ligado a referida instituicao. Nesse sentido, participou da escrita de re-
latorios, publicagdes, na formagdo de conselhos e também de educadores,
discutindo metodologias de educagao popular. Alguns dos cursos que mais
se aproximaram com discussdes e a¢des no contexto do Emaus foram os
de Pedagogia e Servigo Social. Ao longo dos anos, outros diversos cursos,
como foi o caso da Licenciatura Integrada do curso de Letras que sdo os
que originam 0s projetos e programas cujas agoes se desdobraram nos ca-
pitulos que constituem os livros 1 e 2 (no prelo) resultantes das agdes dos
projetos e programas coordenados pelos professores doutores Isabel Franga
(https://galpda.com.br/), Elizabeth Souza (https://iemci.ufpa.br/index.php/
noticias/313-curso-mundos-amazonicos-biodiversidade-desenvolvimento-
-e-cidadania-2 ), Elizabeth Manfredo, Emilia Pimenta e Welton Lavareda
(https://www.instagram.com/ledapufpa?igsh=ajRwaXc2cGI2ZDho) a partir
dos seus respectivos grupos de estudo e pesquisa.

Aproximacgodes mais efetivas e termo de adesao

No final do ano de 2016, o Reitor o Emmanuel Tourinho assumiu a
gestao da UPPA e ja ampliou suas agdes como socio solidario (https:/www.
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movimentodeemaus.org/v2/noticias/detalhe/?id=159) do Movimento. A coor-
denagdo pedagogica e a administragdo do MRE resolveram procurar pelo rei-
tor em fungao dos baixos recursos para manter as agcdes pedagogicas e sociais
diversas ofertadas diariamente a comunidade. Acrescente-se a isso a preocupa-
¢ao constante de Padre Bruno com a manutencao dos salarios dos educadores.
Entdo, resolveram chamar o gestor da UFPA na condic¢do de socio solidario e
reitor da UFPA para uma reunido. O professor Emmanuel Tourinho se engajou
com as agdes em prol da solucdao dos problemas que atravessavam o cotidia-
no do Movimento. A sinalizagdo de engajamentos se deteve nos aspectos de
articular graduandos e pesquisadores dos cursos diversos da UFPA ampliando
as acdes das Artes e da Educacgao estabelecendo conexdes, com aspectos que
envolvessem a satde, os Direitos Humanos, a educacao tecnologica, etc... Por
isso, havia a necessidade de um projeto “guarda-chuva”.

Imagem 2 — Reunido com o Reitor ¢ sua equipe a respeito das necessidades do

Movimento

Fonte: Acervo Cleice Maciel (2017-2019).

Em 2017, o reitor retornou com a proposta que as equipes do Mo-
vimento Republica de Emats tinham elaborado inicialmente. Assim, nascia
o projeto de Extensdo “PROEXIA Avancada Emauts” com edital contem-
plando 5 areas (2 projetos por area), com a duracao de um ano. Os recursos
financeiros para o pagamento de 2 bolsistas e compra de materiais diversos
(alguns com doagdes ao Movimento de Emaus ao final das agdes) para am-
pliacdo de usos, além das acdes ja previstas pelos projetos das 5 areas.
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Na assinatura do primeiro termo de cooperagdo nao era possivel fa-
zer um convénio, porque ndo tinha repasse de recursos. No entanto, foi uma
discussao em que se levou em consideracao as necessidades do Movimento
na época, conectadas as normativas possiveis apresentadas e discutidas com
a equipe da PROEX (UFPA) até se chegar ao termo de cooperacdao. Foram
aprovados 10 projetos (2 em cada area) e muitas das necessidades pedago-
gicas foram contempladas ampliando as salas ambientes (teatro, percussao,
futebol, etc.) do Movimento Republica de Emats e trazendo mais pais e/ou
responsaveis, via oficinas nas areas da Satude, Cultura e comunicagdo, Direi-
tos humanos, Educagdo, Meio ambiente, Tecnologia e Trabalho.

Imagem 3 — Descricdo: Assinatura do Termo de Cooperagdo (MRE e UFPA)

Fonte: Acervo Cleice Maciel (2017-2019).

Das ampliacdes do PROEXIA: de projeto a programa

As ampliacdes das areas de conhecimento favoreceram também as
articulagdes académicas, em termos de publicacdes e eventos em parceria
ainda mais efetiva. Isso evidenciou a necessidade de um tempo maior das
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acdes, uma vez que 0s nossos projetos tinham a duragdo de 1 ano. As mani-
festacdes da comunidade do Bengui, bolsistas, ndo-bolsistas, pesquisadores,
educadores e funcionarios dos projetos e do Movimento durante as reunides
de avaliagdo da PROEX e coordenadas pelos representantes dos diferen-
tes sujeitos que integram o Conselho do Movimento Republica de Emads.
Aliés, esse conselho sempre convocava os coordenadores dos projetos e pro-
gramas aprovados no sentido de ajustar as propostas ao contexto de atuagdo
e aos sujeitos atendidos.

Imagem 4 — Termo de Cooperagao ¢ Reunido com os Coordenadores dos Projetos (versdo 1)

Fonte: Acervo Cleice Maciel (2017-2019).

Os avangos foram sentidos por conta das aproximagdes, trocas,
discussdes junto ao MRE nas diversas areas de atuagao, em especial, nas
areas da educagdo, saude e tecnologica. Isso favoreceu a aproximacao dos
pesquisadores e a articulagdo maior com as temadticas, necessidades e po-
tencialidades do MRE. A proposta pedagogica da instituicao foi acolhi-
da aos poucos por alguns projetos. A imersdo no Movimento por parte
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dos pesquisadores, bolsistas, ndo bolsistas, pds-graduandos e parcerias foi
bastante formativa, pois varias discussdes que os grupos ja tinham e ex-
periéncias nas a¢des de extensdo serviram de base para intervir com seus
planos de trabalho no contexto do Movimento com a aprovagao também
da comunidade.

A convivéncia com a comunidade académica aumentou o niimero
de pessoas circulando pelas salas ambientes/tematicas necessarias a forma-
¢do cidada das criangas e jovens. Lazer, esporte e arte atravessaram os su-
jeitos em desafios e superagdes. O processo de rodizio nas salas também era
enfrentamento para os projetos € programas ao considerar que a tendéncia
era o futebol ser o mais procurado. Entretanto, a media¢ao dos educadores
do MRE articulados aos professores da UFPA fazia com que eles compreen-
dessem a circulag@o nos seus processos de ensino e aprendizagem potencia-
lizados pelas trocas.

E importante ressaltar que essas trocas também favoreceram as
acdes desenvolvidas no MRE ultrapassando muros da instituicdo e os des-
locamentos de educadores, criangas, jovens e pais/responsaveis em dire¢ao
a UFPA ocorreram com frequéncia motivados pelos desafios, curiosidades
e acOes inter/transdisciplinares em parceria, por exemplo, com o Programa
Conexdes de Saberes (https://conexoesdesaberesufpa.blogspot.com/), com
a Rede de Bibliotecas comunitdrias Amazonia Literaria (https://rnbc.org.
br/redes/amazonia-literaria-pa/), dentre outras parcerias relevantes ao pro-
cesso de formagao inter/transdisciplinar dos licenciandos, pds-graduandos e
egressos dos diferentes institutos (IEMCI/ILC/ICEN/ICED) que serao apre-
sentadas e discutidas no livro 2 (no prelo). Essa mediagdo também potencia-
lizou articular agdes que geraram vinculos motivadores de novas submissoes
aos editais com alinhamentos mais efetivos e o Conselho, pouco interferiu
nas agdes propostas o que significava acolhida aos planos de trabalho dos
pesquisadores.

A continuidade de projetos teve efeitos na formagdo dos jovens
aprendizes, criangas e seus familiares no sentido de que as varias dificul-
dades tiveram como ser tratadas e foram superadas, tendo em vista que
j& eram conhecidas pelas equipes da UFPA e as etapas eram elaboradas
em termos de desdobramentos. As avaliagdes trimestrais das agdes dos
projetos e programas por parte do Movimento foram acolhidas e recebe-
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ram proposi¢des pelos coordenadores independentemente das reunides
agendadas, posto que as interagdes no MRE eram de trés a quatro dias
na semana.

Imagem 5 — A¢des em parceria com as escolas e com a UFPA

A

Fonte: Acervo Cleice Maciel e GALPDA (2017-2019).

Pandemia e as estratégias

Durante a pandemia, os projetos estavam na segunda edi¢do do
PROEXIA Avangada, no formato de programa, cujo tempo fora ampliado
para 2 anos e articulando as agdes a partir das conexoes de dois institutos em
diante. Muitos adoeceram, e as reunides a respeito dos ajustes tiveram que
colocar em pauta os aspectos do ensino remoto, principalmente, tendo em
vista que a UFPA optou por ele diante dos protocolos que a covid mobilizou.
As agdes de assisténcia desenvolvidas pelo Movimento Republica de Emaus
nao pararam. Dos programas em acao, as solicitagdes do Movimento foram
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de ndo permitir que a formagdo destinada aos “Jovens aprendizes” fosse
cancelada.

As vagas no Banco do Brasil, Companhia das Docas, Caixa Econo-
mica e Cosanpa seguiram sendo ofertadas e as situacdes de vulnerabilidade
se ampliaram com a pandemia. Isso aconteceu também nas atividades de ar-
tes, considerando que naquela fase muitas pessoas ficaram adoecidas (fisica
e mentalmente), e por isso, as Artes poderiam ajudar a lidar melhor com as
noticias, com as dores fisicas e saude mental.

Diante desse contexto, as agcdes pedagogicas remotas representaram
uma complexidade no sentido de estudar, discutir e realizar as atividades. A
UFPA e o Movimento Republica de Emaus tiveram que reunir varias vezes
e tratar das possibilidades de acesso a internet, da utilizagdo dos computa-
dores por trios ou quartetos, de acordo com as condigdes estruturais naquela
fase. As estratégias tinham o objetivo de reajustar todo o plano de trabalho
para que os jovens aprendizes tivessem condi¢des de concorrer as vagas. Os
resultados mostraram que eles conseguiram €xito nos processos seletivos e
nao houve atraso na oferta as turmas seguintes.

O MRE teve significativa reducao de recursos doados devido a cri-
se que toda a sociedade vivenciava e ainda vivencia seus impactos. Vale des-
tacar que o Movimento recebeu doagdes significativas em termos de apoio
alimentar nos periodos mais criticos. As mesmas permitiram manter, mini-
mamente, o contato com as familias por conta das doagdes de alimentos,
para saber como elas estavam.

Desse modo, o MRE teve condigdes de dar o suporte necessario
dentro das diferentes fases pandémicas. Entretanto, ainda precisa-se de
parcerias que auxiliem, desde a Grande Coleta (https://www.instagram.

com/reel/C--pnXJuRRG/?utm_source=ig_web_copy_link&igsh=Mz
RIO DBiNWFIZA==) realizada anualmente, a adesdo as acdes como

Sécio Solidario, até o financiamento mais efetivo das acdes promovi-
das diariamente pela institui¢ao ¢ que com a pandemia foram reduzidas.
Com isso, os reflexos dessa falta de investimentos financeiros continuam
sendo um grande problema.
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A perspectiva inter/transdisciplinar sob o viés da linguagem

Os projetos/programas aprovados inicialmente e desenvolvidos no
MRE articulam-se com a proposta de trabalho interdisciplinar do Instituto de
Educacdao Matematica e Cientifica (IEMCI- https://www.iemci.ufpa.bt/ ), na
medida em que o publico atendido pelo Emaus apresenta demandas e/ou
necessidades em diferentes areas do conhecimento, dentre as quais a area
da linguagem, especialmente, praticas de linguagem em leitura e escrita e
oralidade um dos eixos de trabalho do IEMCI, que forma interdisciplinar-
mente seu publico de professores na articulagdo com as areas de ciéncias,
matematicas, linguagens e tecnologias. Além disso, as coordenagdes dos
projetos sempre procuram articular parcerias que agreguem na formacao
dos futuros alfabetizadores. Essa integragdo de areas, as convergéncias
das parcerias (institutos, projetos, programas de Pos-graduacdo, institui-
¢oes, grupos diversos) se alinharam bastante com o perfil de proposta pe-
dagogica do MRE considerando os aspectos da formacao ética, estética e
emancipatoria.

Nos editais PROEXIA que ampliaram de projetos a programas (2
anos), as propostas validaram as parcerias que ja faziam parte das equipes
autoras dos dois livros em tela sobre o EMAUS. Ampliaram-se os dialogos
com os institutos (ILC, IFCH, ICA e ICEN), posto que a formacao inter/
transdisciplinar era um dos itens dos editais da versdo programa. Tais en-
caminhamentos reiteraram o perfil agregador das equipes autoras dos livros
(1 e 2) sobre 0 Movimento Republica de Emaus. A opc¢do de concorréncia
sempre se identificou com a categoria Educacao.

Diante disso, as linhas de trabalho tiveram a linguagem como viés
principal mas sempre nas articulagdes com as diferentes areas do conheci-
mento em prol dos processos de ensino e aprendizagem, da formagao inicial
e continuada de alfabetizadores, de professores de Lingua portuguesa, de
pesquisadores nas areas das Letras (PROFLETRAS e PPGL- ILC UFPA)
e da Educacdo Matematica e Ciéncias (PPGDOC e PPGECM- IEMCI
UFPA), assim como os das instituigdes parceiras, €, mais recentemente,
nos encontros de formagdo com pais e/ou responsaveis do MRE.
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Imagem 6 — Biblioteca, mural das agdes MRE e Anfiteatro com a¢do do EncantArtes

| AR

Para tanto, alguns espagos como a biblioteca, o auditdrio, a sala de in-
formatica, o anfiteatro e a sala de Justica social tém sido alguns dos mais utiliza-
dos considerando as necessidades de leitura performatica, oralidade e produgao
textual envolvendo as diferentes literaturas articuladas as acoes dos educadores
do teatro e percussao principalmente. Isso se justifica pelo fato também de que a
equipe tem, desde 2015 (oficializado em 2018), o grupo iniciante de contadores
de histérias e mediadores de leitura EncantArtes (IEMCI/UFPA) valorizando
a triade: oralidade, leitura e escrita que direcionava bastante as agdes de alfa-
betizagdes e letramentos, via Literatura Infantojuvenil e matrizes da Amazonia

paracnse.
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Nesse direcionamento, a perspectiva de linguagem que norteia
as a¢des das equipes ¢ a da interagdo. Assim, ao se planejar as ativida-
des mobilizando a diversidade de géneros discursivos, ha o encaminha-
mento de que:

Quanto mais dominamos os géneros, maior ¢ a desenvoltura
com que os empregamos ¢ mais plena e nitidamente descobri-
mos neles a nossa individualidade (onde isso ¢ possivel e ne-
cessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagdo
singular da comunicacdo - em suma, tanto mais plena ¢ a forma
com que realizamos o nosso livre projeto de discurso (Bakhtin,
1895-1975, p.41).

Em funcao dessa opgao, e pelo fato de que o Movimento Reptblica
de Emaus atende criangas e jovens das classes populares cuja instrug¢do, na
maioria das vezes, cabe somente a escola por conta dos pais que saem mui-
to cedo para o trabalho e chegam no inicio ou final da noite, a escolha dos
textos sempre necessitou mobilizar uma diversidade de géneros discursivos.
Isso sempre se desdobra nas atividades e estratégias de ensino apresentadas
e trabalhadas com os publicos atendidos nas oficinas, minicursos e encon-
tros formativos realizados.

Tais encaminhamentos se alinham bastante com os estudos freirea-
nos de valorizagdo das realidades e da ampliagdo dos didlogos articulando
o local e o global, que acabam incidindo nas trajetérias de letramento dos
publicos atendidos. As convergéncias ndo somente atendem tais publicos,
mas também criam espaco de formacao aos futuros alfabetizadores, poten-
cializam a formacdo dos pesquisadores (formadores e pos-graduandos) e
parcerias. Essa possivel integracao de conhecimentos dos diferentes niveis
de ensino, espacos e tempo de formagdo sdo bastante propositivos as agdes
desenvolvidas pelo MRE para que equipes constituam um espaco de forma-
¢do nos diferentes angulos e potencialidades.

Na primeira versao do PROEXIA (projeto), os grupos de partici-
pantes ja estavam formados (divididos em salas com diferentes ambientes,
a saber: teatro, percussdo, informatica, etc.) e a equipe do IEMCI pas-
sou a colaborar no desenvolvimento das atividades programadas, durante
os meses de realizagdo dessas acdes do projeto de extensdo. Dessa for-
ma, a equipe atuava uma vez por semana nos grupos de violdo, violino,
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canto, percussdo, esporte e teatro. Cabe frisar que a escolha do que seria
abordado pela equipe, em termos de contetdo, também levava em conta
a finalidade formativa desses grupos, aliada as propostas que tinham o
texto, oral ou escrito, como eixo integrador. Acrescente-se a isso, o fato
de que tais encaminhamentos se pautavam também nas a¢des dos projetos
que em 2018 tiveram Reconhecimento Internacional como uma das ex-
periéncias inovadoras na Formagdo docente na América Latina e Caribe
(PREDALC- https://ufpa.br/nucleo-de-praticas-e-linguagens-docentes
-do-iemci-e-destaque-internacional-com-projeto-de-leitura-alfabeti-
zacao-e-docencia/ ). Diante desse contexto, o trabalho inter/transdiscipli-
nar tornou-se indispensavel nos planejamentos das acdes dos projetos e
programas de maneira mais propositiva.

Como as relacoes com a comunidade do Emats potencializam a
formacao do alfabetizador, do professor de Lingua portuguesa e dos
pesquisadores em diferentes areas

Ao considerarmos os publicos atendidos (criangas e jovens de bai-
xa renda) pelo Emaus, as demandas que sempre se revelam as equipes ao
longo das convivéncias, em termos de alfabetizac¢do, eram as mais variadas.
Em um mesmo grupo atendido pelos projetos/programas, haviam criangas
e jovens em niveis diferentes de aprendizagem na escrita e na leitura, o que
exigia do grupo de alfabetizadores multiplos saberes para propor atividades.

No planejamento das agdes de intervengdes, tornava-se necessario
pensar na escolha dos contetidos a serem ensinados/aprendidos e na meto-
dologia a ser adotada, de forma a contemplar as faixas etarias e necessidades
linguisticas diferenciadas. Isto é, atividades que pudessem ser interessantes,
educativas, problematizadoras das suas realidades e que valorizassem suas
trajetorias de vida de modo a possibilitar um trabalho propositivo, engajado
que os favorecam nos avangos, em termos inter/transdisciplinares atendendo
as varias necessidades observadas.

A mobilizagdo de conhecimentos das diferentes areas que o con-
texto do MRE convoca nos formadores, bolsistas, nao bolsistas, pds-gra-
duandos e parcerias, se relaciona bastante com os estudos desenvolvidos por
Soares (2020), posto que

25



[...] Alfabetizagdo- a aquisi¢do da tecnologia da escrita- ndo
precede nem ¢ pré-requisito para o letramento, ao contrario, a
crianga aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de
letramento, isto &, de leitura e producdo de textos reais, de prati-
cas sociais de leitura e de escrita. (Soares, 2020, p.27).

Desse modo, as dificuldades presentes nas manifestacdes de escri-
tas (ou tentativas dela) das criangas e jovens atendidos reiteravam a impor-
tancia de se valorizar os conhecimentos que os mesmos ja trazem das suas
comunidades, e assim, potencializa-los em prol das suas aprendizagens, nao
somente no que tange a apropria¢do do sistema de escrita alfabética, como
também de problematizar, desafiar, ampliar os usos sociais da lingua em
suas diferentes modalidades. Assim, os modos de ser, sentir e existir dos
diferentes publicos precisam ser conhecidos pelos formadores, suas equipes
e parcerias.

Os movimentos necessarios ao desenvolvimento das agdes no MRE
e para além dele, constituem desafios constantes que, por um lado, sempre
demandam estudos de formacao pela equipe do projeto, e por outro, pro-
piciam aos estudantes em formacao (bolsistas), egressos e pds-graduandos
voluntarios mobilizarem conhecimentos na pratica da experiéncia e ampliar,
assim, a sua propria formagao. Dessa maneira, os desafios enfrentados sem-
pre podem ser vencidos em funcao dos saberes construidos pelos licencian-
dos (Licenciatura Integrada e Letras em sua maioria), através dessa forma-
¢do para a pratica.

Nesse sentido, as relagdes com a comunidade do Movimento Re-
publica de Emats potencializaram a formagao de todos os envolvidos, pois
exigem que seja ultrapassado e articulado o que foi aprendido na graduacao,
na Pds, nos Movimentos formativos outros, em busca daquele(s) conheci-
mento(s) e metodologia(s) que podem, de fato, “minimizar/sanar” as dificul-
dades apresentadas pela comunidade atendida e nos processos formativos
das equipes.

Ao mesmo tempo, os encaminhamentos nos grupos de estudos dos
coordenadores envolvidos auxiliam nos ajustes que se mostrem necessa-
rios ao longo das versodes dos projetos e programas do PROEXIA Avancada
Emaus. Por isso, as experiéncias dos licenciandos, pos-graduandos e parce-
rias em eventos de letramento envolvendo contacao de historias, a mediagao
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de leitura no grupo EncantArtes criado para ampliar o repertorio de histo-
rias, a oralidade e a escrita dos futuros alfabetizadores; oficinas e minicursos
de producdo textual, oralidade e estratégias de leitura nos anos Iniciais € no
mundo académico encorajam os integrantes das equipes que sempre calcu-
lam tais desafios.

Essas formagdes (no contexto do MRE, na UFPA, nas institui¢des
parceiras) sdo decisivas para se construir na Extensdo as inimeras possibili-
dades de pesquisa (TCCS, dissertagdes, teses, artigos, capitulos defendidos/
publicados em eventos, periddicos, livros ou no prelo). Além disso, usar os
dados das acdes no MRE durante as aulas na Graduagao e na P6s ampliando
as formagdes, mesmo dos alunos que nunca participaram das agdes, dos nos-
sos projetos, mas que passam a compreender melhor a integracao dos eixos
de conhecimentos, de saberes e do tripé pesquisa, ensino e extensao.

Imagem 7 — Agdes do “Atelié de oralidade, leitura e escrita” e do EncantArtes em

parceria com o MRE

Fonte: Acervo EncantArtes (2018).

Os desafios e avancos na formacio da equipe durante as vivéncias no
MRE: por mais decolonialidade na formacao docente

Nas diferentes fases de trabalho com o(a)s bolsistas dos projetos/
programa Emaus, os desafios encontrados referiam-se, por um lado, a for-
macao deles para atuar com o publico-alvo, e, por outro, as necessidades di-
ferenciadas do publico atendido: faziam parte do mesmo grupo alunos do 3°
ao 9° ano do Ensino Fundamental, do Ensino Médio (na primeira versao do
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PROEXIA), os sujeitos tendo em vista que somente ao longo dos semestres
que se conseguiu delimitar (mesmo que diverso) que mais precisariam ser
atendidos pelas equipes. Inclusive, isso merece um detalhamento porque em
funcdo de termos equipes nos grupos de pesquisa, cuja base maior era a lin-
guagem, muitos atuavam nos Anos finais, Ensino Médio e Ensino superior.
E, ao se depararem com as necessidades do MRE, os desdobramentos foram
de atender também os Jovens aprendizes e os pais/responsaveis ao longo das
versdes do PROEXIA.

Imagem 8 — Encontro com pais e assessoramento aos cursistas do PRE-ENEM

Fonte: GALPDA/LEDAP (2023-2024).

A cada encontro, sempre procura-se delinear novos temas e seus
desdobramentos nas diferentes areas do conhecimento, a fim de contemplar
as diversas dificuldades de leitura e de escrita identificadas, o que, por sua
vez, exigia muito estudo e discussdo. Nem sempre o conhecimento prévio
dos bolsistas, adquirido no curso de graduagdo, foi suficiente para que rea-
lizassem um trabalho satisfatorio com as criangas e jovens atendidos. Sao
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necessarias sessdes em grupo, de leitura e discussdes de textos tedricos, para
entdo, definir como abordar o que era mais relevante para que os alunos su-
perassem as dificuldades apresentadas.

Acrescentado a isso, o fato de que as lacunas apresentadas pelos
alunos em outras areas do conhecimento, que se tornaram evidentes nas pri-
meiras oficinas de leitura e escrita desenvolvidas, e o fato de que atuamos
em grupos existentes previamente a nossa entrada no Movimento Republica
de Emaus (violdo, violino, canto, percussdo, esporte e teatro), o que nos im-
pde outros desafios a serem enfrentados pelas diferentes equipes dos nossos
projetos.

Ao longo das versoes, as equipes tém conseguido se articular me-
lhor com os pais e responsaveis nos aspectos que constituem 0s processos
de ensino e aprendizagem. Entretanto, somente em 2024 que as agoes fica-
ram mais efetivas com esse publico em fun¢do das dinamicas de trabalho
e de cuidados com as questdes familiares, domésticas na contramao dos
tempos da universidade e do MRE. Ainda assim, foram realizados 2 en-
contros formativos a partir da tematica da Alimentagao saudavel (e seus
desdobramentos) em parceria com a ex-coordenadora e sempre integrante
da equipe professora Dra. Elizabeth Gomes Souza que tem formagdo na
Educagdo Matematica. Assim, projetos como o Apoio Escolar problema-
tizam o cotidiano (principalmente, as praticas socioculturais do bairro do
Bengui) e seus desdobramentos inter/transdisciplinares em prol dos avan-
cos das aprendizagens das criangas e jovens atendidos as tercas e quintas
nos turnos da manha e tarde.

Imagem 9 — Encontro de Avaliagdo com os pais, criancas e jovens do Apoio escolar

Fonte: GALPDA/LEDAP (2024).
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As opg¢des de estudo por uma perspectiva decolonial foi se mos-
trando mais potente ao longo das acdes desenvolvidas e da convivéncia com
as comunidades que circulam pelo MRE. Elas acabam por acolher também
nas agdes mais amplas com criangas, jovens e seus familiares de bairros para
além do Bengui. Desse modo, os desafios tém se revelado como propulsores
de ampliagdes dos estudos nos grupos de pesquisa, tendo em vista que

[...] a educagdo popular libertadora tem se constituido, nesta
perspectiva, como uma pedagogia da subversao, ao reagir contra
as mais distintas formas de opressdo perpetradas pela sociedade
moderno/colonial, como o capitalismo, o racismo, o patriarcado,
o preconceito linguistico, a discrimina¢do contra as minorias,
a negacgdo de direitos sociais, a violéncia, a humilhagao” [...]
(Mota Neto, 2026, p. 102).

Dito isso, o planejamento de atividades a partir do viés da lingua-
gem (e ultrapassa-lo sempre) tem nos desafiado a sentir, viver e intervir na-
quelas realidades de maneira a trazer temas que atravessam os cotidianos e
que se tornam potentes redes de problematizagdes, acdes e maneiras de criar
sentido no mundo. Tais encaminhamentos vao se caracterizando como prati-
cas decoloniais por nao se restringirem as especificidades necessarias de cada
area do conhecimento, mas por revelarem as convergéncias problematizan-
do-as em prol de uma leitura de mundo e da palavra que agreguem sentidos e
significados aos sujeitos independentemente de serem criangas, jovens, pais/
responsaveis, como os ultimos encontros formativos com as familias tém nos
mostrado.

Dessa maneira, a alfabetizacdo em lingua portuguesa valorizando a
triade (oralidade, leitura e escrita), assim articulando matematica, ciéncias,
historia, artes, geografia, novas tecnologias que acabam por compor os ei-
xos de formacgao dos graduandos da Licenciatura Integrada (IEMCI/UFPA)
e estudos Linguisticos e Literarios (ILC/UFPA) dos bolsistas em Letras, da
maioria dos Pés-graduandos (e egressos do PROFLETRAS e PPGL) volun-
tarios nas agdes trazem para discussoes problematicas diversas que observa-
mos ao longo das versdes do PROEXIA.
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Imagem 10 — Fases de elaborag@o do documentario simulado
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Fonte: Acervo EncantArtes (2019).

Por conta disso, ¢ necessario que todo projeto/programa esteja
articulado junto a missao institucional, em especial, no que se refere ao
MRE, antes mesmo de serem escritos. Conhecer a histéria, os principios
e a rotina das atividades realizadas com criangas, jovens e suas familias
¢ necessario. Por conta disso, a formagdo das equipes reside em opcoes
tedricas, e metodologicas que potencializem a interacdo de maneira ética,
estética e propositiva.

Os publicos do MRE tém sede de conhecimento, de respeito as
suas singularidades, de oportunidades na circulacao social. Alia-se a isso,
o fato de que os futuros alfabetizadores, professores de Lingua portuguesa
e os pesquisadores em formacgdo (e egressos) acabam seguindo com suas
pesquisas reiterando continuidade no contexto do Movimento Republica
de Emaus. Os que seguem em outras instituicdes mobilizam nelas muito
do que vivenciam/vivenciaram nos projetos e programas desenvolvidos
no MRE, como poderemos ler nos varios capitulos selecionados no livro
1 em tela e no livro 2 (no prelo) e observar no minidocumentario (https://
galpda.com.br/mini-documentario-movimento-republica-de-emaus-pro-
grama-de-extensao-inclusiva-avancada-proex-ufpa/) a respeito das acdes
desenvolvidas no Movimento que representa para nossas equipes um com-
plexo e potente espago de formacao inicial e continuada em prol do tripé
ensino, pesquisa e extensao.
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ENCANTARTES E OS PROCESSOS DE CONTACAO DE HISTORIAS
E MEDIACAO DE LEITURA NO MOVIMENTO DE EMAUS
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Luis Paulo Carvalho Monteiro (IEMCI/PPGECM/UFPA-GALPDA- RPPDA)
Suani Trindade Corréa (SESI/PA-PPGARTES/GALPDA/UFPA)

Introducio

O habito de contar historias esta profundamente ligado a evolugao
humana, pois as pessoas tém a necessidade de ouvir e compartilhar narrati-
vas sobre seu passado. Antes mesmo da invengao dos livros, a tradig¢do oral
jé& transmitia uma sabedoria milenar, que permanece relevante até os dias
atuais (Sales, 2013).

Assim nasceu o grupo EncantArtes, que teve inicio no final do ano
de 2014 e materializado em agdes efetivas no ano de 2015 ao longo das
aulas ministradas nas turmas 2012, 2013, 2014 e 2015 nos diferentes temas
do Eixo da Linguagem do curso de Licenciatura Integrada em Educacido em
Ciéncias, Matematica e Linguagem (LIECML) do Instituto de Educacao,
Matematica e Ciéncias (IEMCI), da Universidade Federal do Para (UFPA).

O EncantArtes tem como principal objetivo formar mediadores de
leitura e contadores de historias infanto-juvenis iniciantes no contexto da
formagdo de professores alfabetizadores que atuardo na Educacdo Basica
dos mais diversos espacos, em especial, na Amazodnia paraense. Entretan-
to, sabemos que os egressos da Licenciatura Integrada que participaram do
EncantArtes ja ocupam cargos em outros estados também. Justificando-se,
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a criagdo do grupo diante das observagdes de que um niimero acentuado de
licenciandos demonstrava dificuldades no trabalho com a mediagao de leitu-
ra e contacdo de historias que acabaram sendo estratégias relevantes para se
apresentar as diferentes narrativas que compdem a Literatura Infanto-juve-
nil, e que precisam ser tratadas nos Anos Iniciais e na Educagao de Jovens e
Adultos em termos de formagao de leitores e escritores iniciais.

Para tanto, o grupo conta com a participacao de formadores da area
de Letras (Estudos Literarios e Linguisticos) e das Artes (palhagaria e tea-
tro), considerando que o trabalho com a voz, com o repertorio de narrativas
e com o corpo constitui base para que o licenciando compreenda a relevan-
cia do trabalho com a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, conforme
defende Magda Soares:

A lingua possibilita a interacao entre as pessoas no contexto
social em que vivem: sua fungao €, pois, sociointerativa. Essa
fungdo se concretiza por meio de textos: quando interagimos
por meio da lingua, falamos ou escrevemos textos, ouvimos ou
lemos textos (Soares, 2020, p. 34).

As narrativas, em sua maioria, precisam se relacionar ao cotidiano
dos educandos, de modo a envolvé-los no processo de contagao de historias
utilizando-se de suas vivéncias, suas comunidades, suas origens amazonicas
0 que tende a atrair a atencao dos alunos e os levam a emergir nos textos
diversos. Em vista disso, para além do cotidiano, o EncantArtes trabalha as
narrativas como fontes de conhecimento de espacos mais globais e imagina-
rios por meio da mediacdo de leitura.

Nesse processo, a interacdo ¢ dependente também da performance,
que acontece por meio dos cursos de exercicios corporais, ampliacdo do
repertorio de narrativas, reciclagem de roupas, objetos e acessorios que tor-
nam a contacao de historias e a mediacao de leitura mais interativas. Desse
modo, busca-se estimular a leitura, a oralidade, a escrita, a ampliagdo de
repertorio de narrativas e a criatividade dos educandos bem como tornar o
processo de aprendizado mais estético, inter/transdisciplinar, ético e identi-
tario na formagao inicial. No contexto das agdes do EncantArtes, tais movi-
mentos desdobramentos a formagao continuada e a realidade das escolas da
area urbana e da éarea insular dos municipios paraenses de Belém e Acara,
como passaremos a discutir.
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Os porqués da performance com a contagio de historias e a mediaciao
de leitura do grupo EncantArtes

Os encaminhamentos para o trabalho com a contagdo de historias e
a mediagdo de leitura tém sido relevantes nos processos de ensino e apren-
dizagem dos licenciandos participantes do Movimento Republica de Emats.
Essas agoes resultam das autoformacodes iniciadas em 2015 e com a oficiali-
zagdo da criagdo do grupo EncantArtes em 2017', a partir do curso “Vivén-
cias teatrais na Formagao inicial docente”, ministrado pela atriz e professora
Suani Corréa. O curso tinha o intuito de desenvolver a performance corpo-
reo-vocal para o ato de contar ¢ mediar historias tendo sido ofertado uma
vez por ano aos licenciandos e pos-graduandos que integravam o GALPDA,
assim como a alguns graduandos da Licenciatura Integrada e de outros cur-
sos por intermédio da parceria com o Programa Conexdes de Saberes -NEB/
UFPA).

Fonte: Acervo EncantArtes (2024).

1 Em 2017, foi realizado um concurso para escolher o nome do grupo de licenciandos que
atuariam como contadores de historias € mediadores de leitura. Ao final, a nomenclatura se-
lecionada foi EncantArtes.
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Compreende-se a performance como fenomeno que potencializa
a estratégia da conta¢do de historias possibilitando a intera¢do contador-
-ouvinte. Na perspectiva da contacdo de historias, como aponta Zumthor
(2000), a performance refere-se a um momento tomado como presente. Des-
sa maneira, a palavra (proferida pelo narrador contador) significa a presenca
concreta dos participantes no ato, de maneira imediata.

Sendo assim, o corpo e a voz sdo os instrumentos de trabalho des-
ses alunos no processo de mediacao de leitura, por meio da contagdo de his-
torias. Dessa forma, ocorreram agdes com a contagdo de historias e a media-
¢do de leitura, na perspectiva de trabalhar a literatura aliada a performance
fazendo uso de gestos, voz, expressdes faciais, musica, danca e teatro.

Imagem 2 — Vivéncias teatrais na Formagdo inicial docente

Fonte: Acervo EncantArtes (2019).

As autoformagodes do grupo EncantArtes ocorrem em momentos
mais particulares, como na ampliacao do repertério e no envio de microvi-
deos, mostrando a fase inicial das apropriacdes das narrativas, bem como
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nas “Vivéncias Teatrais” que estimulam os licenciandos a desenvolverem
sua expressao corporal e vocal por meio de exercicios performaticos com-
partilhados ao longo das formagdes. Logo, desenvolver a performance dos
licenciandos sempre estd no foco do trabalho, buscando agdes e praticas que
interliguem corpo € voz, pois estes ndo podem caminhar separados, mas
estar em equilibrio.

Para Zumthor (2000), o corpo inteiro deve estar presente no ato
performatico, ndo somente a voz. Portanto a performance promove uma
sintonia entre palavra, corpo e gestualidade, enfatizando o que esta sendo
contado e narrado.

A narragdo, enquanto arte que acontece ao vivo com uma carac-
teristica de tempo presente, ¢ marcada pela simultaneidade das ac¢des do
narrador e das reagdes dos ouvintes, visto que “emissor e receptor sao en-
volvidos pela atmosfera de cumplicidade” (Busatto, 2006, p. 96-97).

Na performance do contador, ha um tempo presente num corpo-
-voz presente constituido de intengdo e atencdo atualizando-se a cada mo-
mento. Por conseguinte, o contador e o publico compartilham experiéncias
unicas em um tempo marcado pela cumplicidade das agdes, que somente a
narracdo oral/presencial proporciona.

O trabalho do ator, especificamente dos contadores e mediadores
de historias, se comunica com o publico por meio da palavra, o principal
instrumento da arte literaria. Segundo Magaldi (1991), para o ator, a pala-
vra ¢ um veiculo que permite atingir o publico, mas a interpretagdo nao se
reduz unicamente a ela. A mimica ou um gesto podem substituir uma pa-
lavra com vantagem, dependendo da situacao, uma vez que postura, olhar,
movimentos, tudo compde a expressao corporal que ¢ fundamental para
um desempenho mais expressivo.

Com esse objetivo, o ator repete varias vezes a mesma agao, trei-
na durante muito tempo no intuito de ter um corpo-em-vida a ser usado em
cena, diante do espectador. Para Barba (1994), o ator, num nivel percepti-
vel, trabalha com o corpo e a voz. Mas, na realidade, o ator trabalha sobre
algo que ¢ invisivel, que seria a energia. Assim o corpo, com essa energia,
vai se construindo e reconstruindo, tornando-se um “corpo artistico”.

Ao propor o trabalho com o teatro, a partir das “Vivéncias Tea-
trais”, buscou-se que os participantes pudessem conhecer a arte teatral no
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sentido da pratica, ou seja, que eles experimentassem a cena, entendessem a
preparacdo de um ator e como pode-se utilizar a voz e o corpo, instrumen-
tos cheios de potencialidades, que necessitam de aprimoramento, mas tudo
aliado a literatura, pois o intuito era que esses alunos criassem repertorios
para a mediagao de leitura a partir de atividades com a contagdo de historias.
Assim, o planejamento das “Vivéncias Teatrais” seguiu, primeiramente, a
proposta de uma iniciagdo teatral, em que corpo e voz fossem explorados no
sentido de que eles entendessem e reconhecessem suas proprias fissilidades
e habilidades.

Imagem 3 — EncantArtes em apresentagido?
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Fonte: Acervo EncantArtes (2024).

Logo, consideramos tais movimentos indispensaveis como estraté-
gias pedagodgicas e decoloniais (Mota Neto, 2015; Walsh, 2013), tendo em
vista que resistimos valorizando as narrativas com feigdes amazdnicas e am-
pliamos o repertdrio dos educandos, licenciandos, pos-graduandos e docentes
que se constituem enquanto contadores e mediadores de historias, pois contri-
buem para a melhoria da oralidade nos atos narrativos, em diversos contextos,
para além da sala de aula, como no Movimento Republica de Emads.

2 Alunos do Ensino Fundamental visitam UFPA em projeto de leitura e formagdo. Disponivel em:
https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/8769-alunos-do-ensino-fundamental-visi-
tam-ufpa-em-projeto-de-leitura-e-formacao_
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As performances de contagdo de historias e mediacdo de leitura
realizadas pelo grupo EncantArtes durante os momentos de formagao utili-
zavam espagos diversos da UFPA, como o Laboratorio de Praticas Ludicas-
LABLU, coordenado pela professora Ana Pimentel, parceira nos projetos
coordenados pela professora Isabel Franga, idealizadora do EncantArtes. As
referidas formagdes proporcionam o compartilhamento de uma diversidade
de literaturas, incluindo as indigenas, de matriz africana, quilombolas, de
expressao amazonica, dentre outras. Essa abordagem decolonial, adotada
como acdo formativa busca valorizar e promover outras culturas literarias
contra-hegemonicas.

Dito isso, 0 objetivo neste capitulo é apresentar as contribui¢des do
grupo EncantArtes no trabalho de contacdo de histérias e mediagdo de leitu-
ra, destacando as agdes desenvolvidas no Movimento Republica de Emans.
Para isso, mobilizamos estudiosos da performance como Zumthor (2000;
2010); Magaldi (1991); Barba (1994); da contacdo de historias como Bu-
satto, (2003); Monteiro, (2021); Dias e Rodrigues (2019); da mediagao de
leitura, como Rodrigues (2020); De Maria (2016); Petit (2019); Lima (2019)
e dos estudos decoloniais, como Mota Neto (2015) e Walsh (2013).

A performance no contar e mediar historias, pelo grupo EncantArtes,
no Movimento Reptblica de Emaus

As agdes de formacao, tanto dos professores quanto dos alunos sao
realizadas de forma articulada no projeto de extensao Republica de Emaus,
em parceria com a Universidade Federal do Para (UFPA). Dessa maneira, os
ambientes destinados a formagao sao diversificados.

Os espagos ao ar livre com arvores, os pés em contato com a terra,
as saias floridas, os macacdes enfeitados, uma maleta junto a sombrinhas de
croché enfeitadas “criam e recriam cenarios de contacdo de historias e de
mediacao de leitura na Amazonia paraense” (Rodrigues, 2020, p.225).

Na escola publica ribeirinha do municipio do baixo Acara, no Esta-
do do Par4, a articulacao dos projetos de pesquisa e extensdo (Pibic e Nave-
ga saberes) possibilitam ampliar o trabalho ao favorecer o reconhecimento
cultural das diversidades nas crengas e nos costumes ribeirinhos, tal qual
seus desdobramentos na triade (oralidade, leitura e escrita) de alunos no
processo de alfabetizagdo e letramento (Soares, 2020; Monteiro, 2021).
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O trabalho mencionado foi desenvolvido com alunos do terceiro
ano do ensino fundamental I, introduzindo a conta¢do de histérias ¢ a me-
diagdo de leitura por intermédio do género discursivo ‘lenda’. A escolha das
lendas como tema do projeto foi motivada pelo interesse demonstrado pelos
proprios alunos, que compartilharam histérias contadas por seus familiares.
Esses relatos frequentemente incluiam experiéncias que levaram os alunos a
acreditar na existéncia dos personagens citados nos textos.

Primeiramente, realizamos a socializagdo das lendas por meio da
mediagdo de leitura das obras lara, a made d’agua, O chapéu do boto ¢ a
contacdo de histérias “A cobra grande da cidade”, “A cobra grande dos rios
da Amazodnia” e “Vitoria Régia”. Utilizamos recursos como lendas da regiao
amazonica impressas, folhas para desenhar, papelao, lapis, borracha, caneti-
nhas coloridas, giz de cera e lapis de cor.

Assim, iniciamos as atividades com a antecipacao de leitura, visan-
do criar um cendrio imaginativo, motivador e cativante para a apreciacao das
lendas pelos alunos. A mediagao de leitura foi conduzida por uma licencian-
da, que narrou as lendas “A cobra grande da cidade”, “A cobra grande dos
rios da Amazodnia” e “Vitéria Régia”. A medida que o enredo das lendas se
desenrolava, os olhares dos alunos se fixavam nas imagens dos personagens,
embarcando em uma viagem pela imaginagao.

Com o término da mediacado de leitura e o inicio da contagdo de his-
torias (Busatto, 2003) ocorreram momentos de interagdo entre o contador e
os ouvintes. Isso se deu, porque as lendas “lara, a mae d’agua” e “O chapéu
do boto” sdao bem conhecidas pela comunidade ribeirinha, fazendo parte das
narrativas transmitidas pelos ancestrais dos alunos. Durante a apresenta¢ao
das lendas, os alunos adicionaram elementos conforme as historias eram
contadas por seus familiares, os quais foram incorporados pela contadora.

O trabalho desenvolvido através da contac¢do de histérias ¢ media-
¢do de leitura do género lenda foi desafiador e proporcionou aos alunos o
reconhecimento cultural das diversas crengas e costumes ribeirinhos, que
foram refletidos nos textos por eles produzidos. As atividades também fa-
voreceram o desenvolvimento da oralidade, com a leitura dos textos criados
pelos proprios alunos (Monteiro, 2021). Dessa forma, destacamos a impor-
tancia de utilizar variados géneros discursivos (Bakhtin, 2003) no processo
de alfabetizacdo e letramento (Soares, 2020), visando o desenvolvimento
dos alunos na triade (oralidade, leitura e escrita).
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Além disso, contar historias e mediar leitura nas comunidades qui-

lombolas-ribeirinhas pode ser também um processo desafiador na formagao

inicial do professor, como descreve a licencianda Driele Salazar em sua ex-

periéncia.

Contar historia e mediar leitura, quando se estd iniciando
na graduagdo, é extremamente desafiador e fazer isso em um
contexto totalmente diferente do qual vocé esta acostumado é
mais ainda. Quando fui designada para atuar nas ilhas, bus-
quei estudar sobre tudo o que envolvia o local, ndo somente
o ambiente escolar, mas fora dele também, tudo o que estaria
envolvido no cotidiano do aluno. Sempre fomos orientados nos
projetos (Pibic e Navega Saberes), a trabalhar as praticas so-
cioculturais, assim, podiamos falar com os alunos sobre coisas
que eles conheciam. Entdo, sempre busquei historias, lendas,
contos que eles fossem se identificar e que pudessem interagir
durante o processo de contagdo e mediagdo de historias. Por isso
as historias sempre tinham relagdo com pesca, plantagoes, ali-
mentos, elementos e fenomenos da natureza, historias de au-
tores indigenas e alguns contos e historias africanas, sempre
trazendo as praticas socioculturais e a decolonialidade.

As experiéncias adquiridas em projetos de pesquisa e extensao nas

comunidades quilombolas-ribeirinhas tém desempenhado um papel impor-

tante na formacao inicial de professores. Elas auxiliam na cria¢ao e adapta-

¢do de estratégias de ensino para atender aos diversos contextos educacio-

nais, como relatado pela licencianda supracitada:

Eu amadureci enquanto graduanda depois que tive essa expe-
riéncia, minha forma de pensar em como ensinar os meus fu-
turos alunos mudaram, pois nem sempre vamos nos encontrar
em um ambiente de trabalho cheio de ferramentas, havera lu-
gares nos quais, nos professores, teremos que criar as proprias
ferramentas e possibilidades de ensino. Alem da contagdo de
historia e mediacdo de leitura, nos também trabalhavamos ld
com a gamifica¢do, a gente ndo tinha recursos para trabalhar
os games com as plataformas digitais. Entdo, nossos jogos
foram analdgicos, nos usamos papel, caneta e a criatividade
para poder desenvolver os jogos.
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A atuagdo dos projetos de pesquisa e extensdo nas comunidades
quilombolas-ribeirinhas ¢ fundamental para os processos de alfabetizacdo e
letramento. Tais projetos aproximam a universidade dos contextos de apren-
dizagem que ocorrem fora dos ambientes académicos do ensino superior
e criam fissuras em prol das aprendizagens dos alunos (Rodrigues, 2020).
Isso foi evidenciado pela participagdo de uma professora de uma escola ri-
beirinha, em uma /ive do projeto “Alfabetiza¢do, Letramento e Docéncia na
Amazonia”.

Boa noite! Estou aqui para agradecer por mais uma oportuni-
dade desta maravilhosa Live do Projeto. Assim, também, relatar
a importante ajuda destes profissionais e graduandos que muito
contribuiram no aprendizado dos alunos na Escola Boa Vista I.
Quando se trabalha com o projeto faz toda a diferenga o uso do
ludico, o contar historias e até envolver com a identidade e cul-
tura dos alunos para que pudessem chegar ao propdsito que é a
leitura e a escrita. Foi fantastico! Tinha uma turma em que havia
alunos alfabetizados e outros que ainda ndo conheciam as letras
do alfabeto. Eu ja estava executando meu planejamento para
tentar nivela-los, foi, entdo, que o Projeto da UFPA chegou. Eu
vi ali a oportunidade de usar e abragar essa causa e acreditar
que poderia dar certo. No fim do ano, meus alunos realmente
evoluiram e conseguiram chegar ao patamar que precisavam
para obter aprovagdo. Ndo é so aprovar o aluno, mas sim, veri-
ficar seu desenvolvimento, seu aprendizado e condig¢oes de estar
aptos a ingressar na outra turma, entdo foi gratificante para
todos da escola. Embora o projeto demandar tempo para ser
executado, eu dei continuidade nesta perspectiva do trabalho ...
isso me ajudou no fim do ano letivo ver os alunos aprenderem...
tanto que isso é verdade, pois ouvi do meu colega de trabalho,
que ¢ atual professor da minha ex-turma, me parabenizar e fazer
elogios aos alunos, hoje sdo do 4°ano. Esse elogio é claro que
tinha que compartilhar com todos os envolvidos no Projeto da
UFPA, que me ajudou na docéncia, porém o principal objetivo
foi ter conseguido junto com este projeto atingir os discentes
com o melhor resultado: 0 APRENDIZADO. Obrigada a todos.
(Professora Zilca Cristo — Live / 2020)).
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A universidade também ¢ cenario para articulagdo de projetos® e
programas desenvolvidos no Movimento Republica de Emats. Em razao
disso, no segundo semestre de 2023, foram realizadas sessdes de contacdo
de historias e mediacdo de leitura das obras literarias Zekeyé vai a escola e A
princesa sem dons para tamanha felicidade, dentre outras.

Imagem 4 — Formacdo EncantArtes em prol das agdes desenvolvidas no apoio escolar do
Movimento de Emats 2023 (PPGL/UFPA)

Fonte: Acervo EncantArtes (2023).

Nas performances de contagao de historias e mediagdo de leitura,
focamos na entonacdo da voz para representar os diferentes personagens da
histéria, nos movimentos dos nossos corpos para captar a aten¢ao dos ouvin-
tes durante as pausas e retomadas do enredo e na delicadeza ao manusear os
livros utilizados na apresentacao.

3 Alunos de escola quilombola visitam a UFPA por meio do Programa Conexdes de Saberes. Dispo-
nivel em: https://portal.ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/9557-alunos-de-escola-quilombola-
-visitam-a-ufpa-por-meio-do-programa-conexoes-de-saberes
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Imagem 5 — Obras literarias utilizadas na mediacdo de leitura

Nathalie sieterlé

zekeye

A princes¥ sem dons
vai 2 escola para tamanha felicidade

Giselle Ribeiro
texto e ilustragdes.

Fonte: Acervo EncantArtes (2023).

Iniciamos com a contagdo da historia do livro Zekeyé vai a escola.
Nesse momento, os alunos ficaram atentos a performance do contador, ob-
servando os movimentos do corpo e a entonacao das vozes, conforme cada
personagem entrava na narrativa, até o desfecho da histéria. Para Monteiro
(2021), o tratamento dado aos livros e a performance sdo atitudes que con-
tribuem para tornar os ouvintes futuros leitores.

Ao término da contacdo da histéria, iniciamos a mediacdo de lei-
tura do livro 4 princesa sem dons para tamanha felicidade. Primeiramente,
aplicamos um aprendizado de nossas autoformagdes: a antecipagdo de lei-
tura. Nesse momento, mostramos a capa da obra e fizemos perguntas como:
“Voces conhecem essa historia?”, “Quem sao os personagens?”’, “Quem € o
ilustrador?”, “Quem ¢ o autor?” e “Em que ano essa obra foi produzida?”.
Esses questionamentos sdo importantes para os alunos, pois ajudam a criar
um cendrio imaginativo, motivador e cativante, que promove a atengdo e
apreciacao da histdria a ser contada, contribuindo assim com 0s processos
de alfabetizagdo e letramento (Soares, 2020).

Apds os movimentos de contagdo de historias e mediacao de leitu-
ra, pedimos aos alunos que recriassem a narrativa com base em suas proprias
percepgoes. Desta maneira, encorajamos a valoriza¢ao de suas historias de
vida e ancestralidades, permitindo que incorporassem novos contextos, per-
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sonagens e visdes diferenciadas em seus textos, enriquecendo a narrativa
com suas perspectivas Unicas.

As experiéncias com a escrita mostram que o contato com diversos
géneros discursivos ¢ importante no processo de desenvolvimento da escri-
ta, pois proporciona aos alunos um campo semantico que sera refletido na
composicao de seus textos (Bakhtin, 2003). Nesse contexto, o trabalho com
a contac¢do de histérias e a mediacao de leitura cria condi¢des favoraveis
para a producdo de textos com autonomia, evidenciando indicios de autoria
nas composi¢des escritas.

Contacao de historias e mediagao de leitura na formacao de professores

Quando pensamos em leitura e formacao de professores, esses te-
mas, a primeira vista, parecem se correlacionar automaticamente, entretan-
to, na pratica, isso ndo acontece de uma forma tdo simples como alguém
pode supor, visto que a leitura, pratica a qual deveria ser e estar intrinseca
a formagao de professores, de modo surpreendente, tem sido negligenciada,
por vezes, na formacgao inicial de inumeros docentes que serdo os proxi-
mos mediadores de leitura. Embora seja uma situacdo paradoxal, essa tem
sido a realidade em grande parte das universidades brasileiras. Acerca dessa
questdo, De Maria (2016, p. 148) denuncia que o resultado do abandono da
pratica leitora nas graduacdes gera “futuros professores ndo leitores, prepa-
rados para formar outros nao leitores. Verdadeiro circulo vicioso da educa-
¢ao brasileira”.

De encontro a essa realidade, felizmente, ha algumas agdes de
resisténcia no meio académico, em especial na Amazonia brasileira, como
¢ o caso da proposta desenvolvida pelo grupo EncantArtes, surgida no seio
de uma licenciatura, na Universidade Federal do Para (UFPA), dentre ou-
tras iniciativas provenientes de grupos de professores, conforme menciona
Lima (2019):

Muitos desses professores sdo também pesquisadores que idea-
lizam projetos nesse sentido, outros unem-se formando grupos
de contadores de histdrias ou optam por realizar esse trabalho
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de forma individual. H4 também aqueles que aliam a docén-
cia ao oficio de escritor com o intuito de promover a leitura
literaria. Por fim, existem aqueles que, mesmo empiricamente
e no anonimato, desenvolvem a¢des em suas respectivas esco-
las cujo proposito ¢ incentivar o habito da leitura nos alunos.
(Lima, 2019, p. 53)

O professor mediador de leitura precisa ser exemplo de leitor para o aluno

E relevante problematizar a perpetuagdo do quadro no qual a leitura
¢ relegada a ultimo plano em certos cursos de licenciatura, e se realmente
queremos formar leitores a partir das escolas brasileiras, uma vez que, se-
gundo Colomer (2003, p. 125-126), “os livros para criangas € jovens sao um
elemento imprescindivel para a formagao leitora e literaria”. Assim, como
apresentar e incentivar a leitura se o proprio professor nao 1&€?

Sobre essa temética, Lima pontua:

[...] o professor deve colocar-se no papel ndo simplesmente de
mediador do letramento literario mas também de referéncia de
leitor proficiente no intuito de transmitir credibilidade aos leito-
res em formagao, sendo apto a auxilia-los no processo de intera-
¢do com a pratica leitora. (Lima, 2019, p. 36-37)

A vista disso, faz-se primordial que o professor seja exemplo ¢
modelo de leitor para o aluno a fim de incentiva-lo a ler. Inclusive, o papel
de mediador, de guia vai muito além de, meramente, apresentar ¢ influen-
ciar a leitura, mas também perpassa pelo ensino de estratégias de com-
preensdo e interpretagdo leitoras comecando pelas estratégias utilizadas
pelo proprio docente. Por esse motivo, repetimos que ¢ impossivel um
trabalho efetivo de leitura em sala de aula, se o professor nao for leitor.
Isso nos faz concluir que o trabalho real com a leitura além de profundo,
processual, continuo, ainda fundamenta- se na interagdo, no didlogo e nao
somente entre texto e leitor/autor, mas, fundamentalmente, entre leitores e,
necessariamente, um deles precisa ser o professor.
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Desafios para apresentar a leitura aos alunos e fidelizar leitores

O trabalho com a pratica leitora, embora envolva prazer e encanto,
seja no contexto escolar ou fora dele, ndo deixa de ser desafiador. Logo dentro
da instituicao escolar torna-se ainda mais complexo esse trabalho dado que
tudo o que envolve a escola esta relacionado as diretrizes do sistema educa-
cional como prazos, avaliagdes, curriculo etc. Por isso, no dia a dia da sala de
aula, se esse trabalho nao for planejado e conduzido cautelosamente pode so-
frer um “engessamento” devido as caracteristicas do proprio fazer pedagdgico
inerentes a escola. No que se refere a essa situagdo, Lima defende que:

O foco principal do debate sobre a presenca da literatura na
escola ndo ¢ a escolarizagdo do texto literario em si, pois tal
ocorréncia ¢ irremediavel e, de certa perspectiva, desejavel. O
ponto nevralgico da discussdo em torno do letramento litera-
rio ¢ de que forma realiza-lo sem desvirtua-lo de seu objetivo
primordial que é formar leitores capazes de ler a mais variada
gama possivel de textos literarios de forma significativa e, por
extensdo, contribuir para a humanizagdo do leitor tirando-o
de um estado de passividade para uma atitude de participacao
— na leitura, na vida. Para tanto, ¢ fundamental evitar que a
“pedagogizagdo” da literatura mascare a pratica de letramento,
como preconiza Magda Soares (2001 apud Cosson 2016, p.
23). (Lima, 2019, p. 32).

Outrossim, existem outras questdes relacionadas aos desafios na
formacgao de leitores como, por exemplo, a falta de incentivo familiar, o
reduzido numero de bibliotecas publicas (inclusive nas proprias escolas),
o custo elevado do livro em nosso pais dentre outras situagdes ocasiona-
das por diversos fatores que ndo serdo, por ora, mencionados.

Ha, no entanto, alentos em meio a inimeros desafios referentes
ao trabalho com a leitura, outro deles ¢ o PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico)* que promove a distribuicdo de livros literarios para as

4 Iniciativa do Governo Federal, por meio do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edu-
cacdo) em parceria com o MEC (Ministério da Educacao), responsavel pela distribuic@o de livros para
professores e alunos das escolas publicas brasileiras a cada 4 anos. A partir de 2017, houve a fusdo
entre o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE), no entanto a sigla PNLD foi mantida e incluiu-se a distribuig¢do de livros literarios para as
escolas publicas brasileiras, além dos livros didaticos originalmente contemplados pelo Programa.
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escolas publicas de acordo com a selegdo prévia realizada pelos pro-
fessores.

Diante dos desafios elencados, dos nao elencados e considerando
as agdes governamentais por intermédio do PNLD. Urge a necessidade da
criacdo de estratégias efetivas visando, além do fomento a leitura, a forma-
cdo de leitores para a vida, sujeitos que continuardo a ser leitores mesmo em
contextos extraescolares.

Quanto a isso, diversas agdes tém sido desenvolvidas por docen-
tes no Brasil, como ja foi mencionado, as quais perpassam por projetos de
leitura, tertulias literarias, clubes de leitura, visitas a feiras que promovem
o livro, contato com autores dentre outras. Porém, uma das principais estra-
tégias voltadas a formagao do leitor e que precisa ser destacada € a contacdo
de historias, uma das principais agdes desenvolvidas pelo EncantArtes, no
contexto do Movimento Republica de Emas.

A contacio de historias como estratégia basilar na formacao de leitores

Nao ha como dissociar as praticas de leitura da escuta de histdrias,
visto que a voz surgiu muito antes da expressao escrita e por meio dela, ha
milénios, o ser humano vem compartilhando, portanto, mantendo vivas suas
narrativas as quais poderao ou ndo passar a forma grafica. Zhumtor (2010)
destaca, sobre essa questdo, que nossa voz traz em si a marca de uma “ar-
quiescritura” a qual ndo estéd limitada pelo tempo, ou seja, € atemporal, pois
relaciona-se, diretamente, 8 memoria. Assim um dos pontos principais de re-
flexdo ¢ acerca do parco ou quase nulo trabalho com a contagdo de historias
no ambiente escolar, embora seja essa uma estratégia primordial de incen-
tivo a leitura. No que tange a essa problematica, De Maria (2016, p. 40) faz
a seguinte ponderacdo: “[...] a justificativa para essa queda no interesse dos
estudantes pela leitura tem a ver exatamente com as historias e narrativas,
com a sua presenca € a sua auséncia”.

Como educadores e pesquisadores da educagdo, temos consciéncia
do papel da narrativa, especialmente do ouvir e contar histdrias, na formagao
leitora de um individuo. Mas, contraditoriamente, essa pratica ndo € priori-
zada nas instituicdes escolares de modo geral, sendo uma situacdo que se
agrava ainda mais a partir dos anos finais do ensino fundamental. Logo, o
questionamento que levantamos ¢ o seguinte: De que forma inserir os alunos
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no universo da leitura comecando pela pratica da contacdo de historias no
espaco escolar?

Pennac (1993), ao refletir sobre os direitos do leitor, nos chama
a atencdo sobre uma pratica que deveria ser tdo espontdnea € comum nas
salas de aula, mas que tem sido ignorada ou desvirtuada de seu proposito
principal: a leitura em voz alta. Por conseguinte, o ato de contar historias ou
de ler em voz alta é essencial para despertar a curiosidade e o desejo pelas
narrativas, visto que, de acordo com o referido autor, “[...] a inteligéncia do
texto passa pelo som das palavras, 14 onde se passa a fusdo dos seus senti-
dos” (Pennac, 1993, p. 165).

Corroborando as ideias de Pennac (1993) e Petit (2019), os autores
vao mais além ao elencar outros pontos cruciais considerando a inser¢ao da
contacdo de historias na formagao de leitores: a verdade no e do mediador,
a preparacdo de um “clima” leitor, a inicia¢@o a leitura a partir das vivéncias
dos leitores, a mediagdo com o corpo ¢ a apresentagdo da literatura como ela
¢ — a arte da palavra.

Assim sendo, Petit (2019) sintetiza o que foi mencionado no para-
grafo anterior destacando a relevancia do que denominamos “estratégias”
usadas pelo contador de historias (que nao deixa de ser mediador de leitura)
a fim de “encantar” seus ouvintes, leitores em potencial, para a escuta e,
consequente, leitura de narrativas a partir da voz:

[...] a leitura em voz alta teria sido, até uma época recente, uma
das grandes vias de acesso ao desejo de ler, uma das cenas fun-
dadoras de uma avidez pelos suportes escritos [...] provavelmen-
te ela o ¢ ainda hoje, mas sob certas condi¢des: que a crianga
sinta que o adulto deseja compartilhar algo que lhe é caro, que
lhe da prazer [...]; que a crianga, principalmente se for muito
jovem, possa se mexer se tiver vontade, pois ¢ nos momentos
em que se separa do corpo do adulto que ela se apropria da sua
voz e daquilo que ¢ lido; que ela faga o uso que quiser daquilo
que ouvir [...], e que o adulto ndo se ponha muito em destaque,
mas empreste sua voz ao texto ou a lenda, assuma o papel de
transmissor — e preserve assim o lugar do Outro, do terceiro.
(Petit, 2019, p. 163)

Além de tudo o que foi posto, a experiéncia de contar e ouvir his-
torias ¢, fundamentalmente, uma experiéncia de prazer. Concernente a isso,
De Maria (2016, p. 41) salienta: “[...] o contato do leitor com a leitura —
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em qualquer ponto do percurso — precisa ser um encontro prazeroso”. Lima
(2019) ratifica as ideias de De Maria (2016) sobre o prazer e a emog¢ao du-
rante a audicao e leitura de historias:

Reafirmamos ser fundamental a presenga do elemento encanto,
do prazer para a cria¢do de apreco pela leitura literaria, visto que,
de acordo com De Maria (2016, p. 44-45), o “impacto emocio-
nal” gerado pelo didlogo entre leitor e obra durante a recepgdo
do texto em qualquer faixa etaria é decisivo para que alguém se
torne leitor. Entretanto hé de se considerar também os “resulta-
dos” de uma leitura ou audi¢do de narrativa motivados, inicial-
mente, pelo prazer de ler ou ouvir historias. (Lima, 2019, p. 42)

A contacio de histérias na inclusao de alunos com deficiéncia

Como podemos observar a contagdo de historia ¢ uma estratégia
valiosa no contexto educacional e de formag¢ao dos alunos, pois amplia as
interacdes entre professor-aluno, aluno-aluno, aluno-recurso e aluno-con-
tetido, em termos que possibilita uma educacdo em perspectiva dialdgica,
que instiga os alunos a participarem ativamente e expressarem seus saberes,
suas vivéncias, suas curiosidades e o seu querer saber sobre os conhecimen-
tos cientificos.

E ¢ nessa direcdo que Dias e Rodrigues (2019) em seus estudos
sobre a pratica da contacdo de histéria para alunos com deficiéncia, assi-
nalam que a performance da contagdo de historia pode ser compreendida
como uma estratégia que potencializa o processo de inclusao de alunos com
deficiéncia. Com vista ao desenvolvimento desses sujeitos € com sequéncia
para uma vida toda, sob a otica de que o contar e ouvir historias fazem parte
do contexto sociocultural dos sujeitos e contribuem para o desenvolvimento
das habilidades sociais, culturais, intelectuais, cognitivas de todos os sujei-
tos que fazem parte do contexto de sala de aula.

Nas palavras de Zumthor (2000, p. 31), “a performance realiza,
concretiza, faz passar algo que eu reconhego, da virtualidade a atualidade”.
Nesta mesma dire¢do, o autor Schermack (2012, p. 2) afirma que “durante o
ato performatico, estabelece-se uma relagdo de troca entre contador e ouvin-
te, trazendo a tona o conhecimento do mundo, bagagem cultural e afetiva,
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contribuindo assim, com a formag¢ao da identidade dos individuos”. Como
vemos, a performance da contagdo de historias favorece a interacdo entre
0s sujeitos participantes, podendo romper barreiras muitas vezes impostas
por preconceitos. A contacdo de histdrias, em uma proposta de inclusdo,
potencializa o desenvolvimento da aprendizagem do aluno com deficiéncia.
Portanto, na perspectiva de Freitas:

O ato de contar histdrias significa oferecer mais uma possibili-
dade de recurso para realizagdo da inclusdo, porque contar histo-
rias representa entrar em relagdo, interagir, estabelecer contato,
olhar o outro em vérias circunstancias, principalmente na inclu-
sdo quando se pretende ir além da socializagdo e alcangar tam-
bém a aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa segundo
suas singularidades (Freitas, 2016, p. 61).

Em outras palavras, é reconhecer a contacao de histérias como uma
estratégia que potencializa a inclusdo na perspectiva de que os alunos com
deficiéncia tém potencial de aprendizagem do conhecimento cientifico, en-
tretanto, necessitam ser olhados em suas singularidades, ser reconhecidos
como alunos que tém direito a ter acesso a este conhecimento e de qualidade.

Dessa maneira, ¢ na pratica da performance na contag@o de histo-
rias que o professor poderd aumentar a interacdo com os alunos/ouvintes
e, a partir disso, realizar um planejamento que priorize as peculiaridades e
necessidades dos alunos, buscando oferecer condigdes reais para a constru-
¢do do conhecimento. Nesse sentido, Dias e Rodrigues (2019) afirmam que
¢ possivel compreendermos que o uso da contagdo de historias contribui
para o ensino e aprendizagem, pois possibilita um horizonte discursivo, um
contexto que convoca o aluno a ser parte do processo, em termos de que
cada aluno tem a possibilidade de apresentar seus questionamentos, indagar,
querer compreender e relacionar os saberes discorridos em cada narrativa
com seus conhecimentos e experiéncias de vida.

Consideracoes finais

O trabalho com a mediagao de leitura ¢ a contacao de historias ain-
da no contexto da Formagao inicial e com desdobramentos nos projetos com
acoes nas diferentes instituicoes, como ¢ caso do Movimento de Emats, ten-
de a desafiar os futuros alfabetizadores na complexidade de formar leitores

51



e escritores criticos. Associado a isso, temos o fato de que as narrativas pre-
cisam ir para além dos livros e das rodas de conversa dos diferentes espagos
da nossa Amazodnia paraense.

Tais encaminhamentos visibilizam o quanto a formacgao dos alfabe-
tizadores, de fato, mobiliza conhecimentos diversos, inter/transdisciplinares
que podem iniciar ou finalizar no viés da linguagem que tem sido o foco do
grupo EncantArtes ao longo dos anos e que tem nos desafiado a implementar
mais agoes articuladas a triade (oralidade, leitura e escrita) em prol dos pro-
cessos de alfabetizagdo e letramento nas escolas e no Movimento Republica
de Emats.
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Introducio

A inclusdo do cinema na sala de aula, utilizada como uma estratégia
que ligada ao desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem ¢ rele-
vante para o aprimoramento das praticas pedagogicas, pois, de acordo com
Bakhtin (1990, p. 113) “a lingua ¢ um fato social, cuja existéncia provém da
necessidade de comunicacao”. Sendo assim, o cinema acaba propiciando no
contexto educacional uma arte de expressdo comunicativa.

A proposta de ensinar a partir de filmes vai além do simples entre-
tenimento. Ela busca aprofundar o aspecto social e educativo da formacao
cidada a partir da discussao critica e reflexiva sobre a pluralidade cultural e
as construgdes de identidades na sociedade. Isso significa ampliar os olhares
as praticas socioculturais da comunidade que integra o bairro do Bengui.

Segundo Xavier et al (2023), a educacao dialdgica pode proporcio-
nar ao aluno uma participacao mais efetiva eles acabam operacionalizando
e problematizando a sua realidade, ocasionando assim experiéncias que po-
dem ser elementos constituintes dos contetidos e discussdes abordados em
sala de aula, seja em ambiente formal ou nao-formal.

Sendo assim, a pesquisa foi realizada no Movimento Republica de
Emaus por bolsistas, ndo-bolsistas (voluntarios) da Universidade Federal
do Para (UFPA) e formadores parceiros que atuaram no “Apoio Escolar”
através do Programa de Extensdo Inclusiva Avangada Emats (PROEXIA)
coordenado pela professora Dr* Isabel Cristina Franca dos Santos e o vice-
-Coordenador professor Dr. Welton Lavareda.
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A equipe do PROEXIA trabalha com os Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental atendendo criangas e jovens que enfrentam dificulda-
des para avangar nos estudos por diversos motivos. Sao indicados pelos do-
centes das escolas parceiras e cadastradas no Apoio. As motivagdes preci-
sam ser diferentes, em especial, na mobilizag¢do de jogos durante as agdes de
alfabetizacdo que se pautam em praticas socioculturais do bairro do Bengui.
Nesse sentido, procuramos trabalhar criando espago inter/transdisciplinar e
nas aproximagdes com os pais/responsaveis de como convergir saberes que
propiciem repertorio de vida nas produgdes orais e escritas das turmas que
funcionaram nos turnos da manha e tarde.

Os educandos se engajaram com as tematicas € subtematicas en-
volvendo o bairro e se desdobrando em problematicas mais globais. Isso for-
taleceu as relagdes de pertencimentos das criangas e jovens que passaram a
interagir mais, conforme os desafios que a equipe proporcionava aos grupos.
Assim, eles criavam narrativas que serviam de textos-base nas discussoes
e seus desdobramentos nas atividades que tratavam de aspectos especificos
da triade (oralidade, leitura e escrita) sem desconsiderar as potencialidades
inter/transdisciplinares.

Diante desse contexto, resgatar reflexdes a partir das comunidades
do Bengui nortearam os planejamentos, pois eram a tonica do programa de
perspectiva decolonial e centrada no letramento ideologico que valoriza as
praticas sociais de linguagem. As articulagdes com as realidades diversas
ajudaram criancas e adolescentes a trabalharem com a autoestima para além
das aquisi¢des do sistema de escrita alfabética. Sendo assim, identidades,
maneiras de ser, sentir, existir nas interagcdes com costumes, lugares, even-
tos, situacdes, objetos, etc, nos desafiam na organiza¢do dos encontros se-
manais.

De acordo com Dias e Oliveira (2012), € a partir desta dimensao a
possibilidade de um mundo que possa incluir o oprimido, a vitima. Por isso,
a transmodernidade se apresenta como novo projeto de libertacao seja ela
politica, econdmica, ecoldgica, pedagdgica, religiosa e etc. visando assim
atitudes enviesadas e estratégicas em prol das aprendizagens dos educandos
que no Movimento Republica de Emaus ja sdo convidados a circularem por
diferentes espagos (teatro, percussdo, futebol, novas tecnologias, etc.) de
ensino que ja potencializavam ler e viver o mundo. A partir disso, concentrar
nas areas do conhecimento trabalhadas no programa, como passaremos a
mostrar a partir da selecdo de um trabalho com o filme.
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Cinema e o uso na sala de aula

Desde a década de 1910, desenvolve-se uma intensa reflexdo sobre
o uso do cinema como um instrumento de inter-relagdes entre a educagao e
o homem, envolvendo o povo e a sua transformagao social (Araujo, 2007).
Por isso, ¢ elucidada a importancia do ensino e da aprendizagem por meio de
filmes, visto que oportuniza os alunos irem além da transferéncia de conhe-
cimento, ja que € necessario um rigor metodologico, pesquisa, respeito pelos
contextos e trabalha as linguagens respeitando o contexto para a construgao
dos saberes.

Para Prado (s.d) a educagdo pela arte cinematografica ¢ um dos
grandes desafios para os educadores, porque mesmo sendo um meio de co-
municagdo e expressao, ele acaba proporcionando uma perspectiva de visao
de mundo, auxiliando de maneira significativa na formag¢ao de jovens cons-
cientes, criticos e reflexivos, o que acaba aproximando-o de sua comunidade.
De acordo com Napolitano (2009), o cinema constitui uma das experiéncias
mais fortes nas sociedades de massa. Desta forma, ele vai além do entrete-
nimento e recurso simplesmente ilustrativo. A linguagem cinematografica,
quando voltada para o campo da educagdo, parte de uma expectativa que
para Duarte (20006), os filmes sdo praticas sociais importantes, do ponto de
vista da formacao cultural e educacional das pessoas.

Na perspectiva de Freire (1996), entende-se que ensinar ¢ uma rela-
¢do humana de troca aberta entre educadores e educandos. E indispensavel
que se crie um ambiente problematizador e com recursos que instiguem a
elaboragao de novas visdes de mundo e construgao e reconstrucao de identi-
dades. Sendo assim, segundo Carmo (2003):

Educar pelo cinema ou utilizar o cinema no processo escolar ¢
ensinar a ver diferente. E educar o olhar. E decifrar os enigmas
da modernidade na moldura do espago imagético. Cinéfilos e
consumidores de imagens em geral sdo espectadores passivos.
Na realidade, sdo consumidos pelas imagens. Aprender a ver ci-
nema ¢ realizar esse rito de passagem do espectador passivo para
o espectador critico (Carmo, 2003, p.77).

Os problemas sociais fazem parte da construgdo do sujeito, pois ob-
servar situacdes que envolvem o seu cotidiano deve ser incentivado durante
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o processo de ensino e aprendizagem dele, tornando-o capaz de questionar
a sua realidade com um pensamento mais critico. De acordo com Freire
(2014), educagdo possibilita uma discussao sobre a problematica colocando
em pratica o didlogo, garantindo uma autonomia de pensamento, contribuin-
do também numa transformagao social por meio da igualdade, do respeito e
do dialogo. Isso langa um debate problematizador.

Acerca das reflexdes freirianas, podemos dizer que as mudangas
sociais e educativas necessitam ser reinventadas tirando o foco dos modelos
‘tradicionais’ de ensino; apontando para novas transformacdes sociais, cujo
cinema ¢ uma possibilidade no contexto da educacao. E, ainda, entender
como promover a constru¢do em que as pessoas evoluam individual e cole-
tivamente, possibilitando avango entre as relagdes sociais e a subjetividade
humana. No que tange este tema, temos Silva (2010) que afirma:

O cinema constitui-se em uma matriz social singular de percep-
¢do, elaboragdo e transmissao de saberes e fazeres, possibilitan-
do distintas formas de apreensdo, compreensao e representagao
do mundo. Nesses termos, enquanto uma modalidade integrante
do conhecimento humano, o cinema orienta e explica percursos
individuais e grupais formados em ambiéncias em que a imagem
em movimento constitui e possibilita aprendizados que passam
a compor o estoque de experiéncias da sociedade (Silva, 2010,
p- 161-162).

Por conta disso, a chegada das tecnologias digitais do conhecimento
nos remete a necessidade de estudar a relacao entre comunicagao ¢ educagao
de modo interdisciplinar. A atividade desenvolvida no PROEXIA EMAUS,
nos oportunizou a pensar uma maneira de como o ensino e a aprendizagem
podem influenciar nesse processo estabelecendo possibilidades aos alunos a
enxergarem os desafios de um mundo onde a informagdo e o conhecimento
sdao cada vez mais importantes, possibilitando a compreensao de seus pro-
cessos e suas influéncias na sociedade.

Desse modo, o filme quando articulado a aula, possibilita discus-
soes e debates, através de questdes propostas, facilitando a pratica reflexiva.
Logo, podemos inferir que o filme quando elemento da aula possibilita dis-
cussdes e debates, através de questdes propostas, facilitando a pratica refle-
xiva. Como nos afirma Trevizan (2002), é relevante uma leitura dialdgica do
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contetdo e da linguagem, visto que, em contexto de filme é pertinente que o
espectador preocupe-se com a descoberta da percepgdo criativa para a tarefa
da identificacdo e da perfeita correspondéncia entre a linguagem construida
e a histdria transmitida. Logo, o espectador precisa estar atento ndo apenas
aos fatos contados, mas também para os processos de verbalizagdes, criacao,
sons, objetos, cores, formas, movimentos, gestos e outros.

Por isso, ¢ importante que o aluno compreenda o sentido e o tema
do filme permitindo-lhe desconstruir a narrativa filmica, com seus multiplos
personagens e situacdes e situagdes. Dessa forma, percebendo determinadas
experiéncias culturais, associadas a sua maneira de enxergar o filme, intera-
gindo e contribuindo na producdo de saberes, identidades, crengas e visdes,
por ser um ator social. Tais discussdes ndo tém limites para serem iniciadas,
podendo, inclusive, comecar desde os primeiros anos de atividades escola-
res, pois € justamente na escola que elas ganham consisténcia e ajudam a
formar o pensamento critico dos sujeitos.

Assim, os processos de alfabetizacgdo e letramento, apesar de com-
plexos, possibilitam também a abertura para discussdes criticas e sociais,
que avaliam a posi¢ao dos sujeitos no mundo, visando a tomada de cons-
ciéncia destes, independentemente da idade que tenham. Neste sentido, cabe
ao professor buscar o melhor meio de fazer essa discussao chegar até seu
aluno, cabendo ai escolhas linguisticas e metodoldgicas, como as que trata-
mos neste estudo. Sendo assim, retomamos alguns conceitos necessarios a
nossa discussdo e que fundamentam nossa proposta de trabalho.

Alfabetizacio, letramento e decolonialidade

Segundo Soares (2022, p. 27) “alfabetizacdo e letramento sdo pro-
cessos cognitivos distintos”, possuem origem diversa, pois enquanto a alfa-
betizagdo estd mais ligada a agdo mecanica de codificacdo e decodificagao
da lingua, o letramento relaciona-se aos usos sociais destas praticas. Contu-
do, sdo processos que se complementam, pois compreendem a utilizagdo da
lingua dentro da sociedade, fato que faz parte da vida de todos os sujeitos.

Conforme nos indica Soares (2012), a medida que a sociedade vai
se tornando mais grafocéntrica (ou seja, cada vez mais centrada na escri-
ta), ndo basta mais aos sujeitos apenas saber ler e escrever (desenvolver
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as atividades de codificar e decodificar), ndo basta serem “alfabetizados”,
no sentido mais puro e tradicional da palavra’. Segundo a autora, “as pes-
soas se alfabetizam, aprendem a ler e escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as praticas
sociais de escrita” (ibid, p. 44-45). E necessario, portanto, incorporar tais
praticas em atividades sociais e de usos reais, para que todo o processo se
torne significativo para os sujeitos. Em outras palavras, além de alfabetizar,
¢ também necessario letrar os sujeitos.

Segundo Soares (2012), o letramento corresponde ao “estado ou
condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a escrita” (p. 47). Desse modo, a autora nos alerta
para a necessidade de as institui¢des educacionais atuarem no sentido de
realizar as duas agoes (alfabetizar e letrar) de modo concomitante. Para ela,
“o 1deal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no con-
texto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado” (p. 47 - grifos da autora).

O que a autora propde com isso ¢ que sejam dadas oportunidades
de ensino aos sujeitos que os possibilitem exercer atividades reais de uso da
lingua, nas quais eles ndo s6 decodifiquem o que estd posto, mas também
possam refletir sobre isso, conforme o que ja dizia Freire: “ndo basta saber
ler mecanicamente que ‘Eva viu a uva’. E necessario compreender qual a
posicao que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
uvas e quem lucra com esse trabalho™® (Gadotti, 2006. p.06).

Nesse sentido, cabe também, além de buscar meios para que os
sujeitos reflitam sobre sua propria realidade, incorporar nos processos de
ensino e aprendizagem, essas realidades o que muitas vezes ¢ excluido com-
pletamente do ambiente educacional.

Quando uma crianga inicia sua vida escolar, ela ja possui uma série
de conhecimentos e saberes que traz de casa. Essa crianga, além da habili-
dade da fala que ja foi desenvolvida em seu contexto familiar, muito prova-

5 “Alfabetizar ¢ tornar o individuo capaz de ler e escrever” - conceito utilizado por SOARES (2012, p.
31), ao apresentar defini¢des do termo “alfabetizacdo” postulados em dicionarios.

6 Fala de Paulo Freire, proferida no Simposio Internacional para a Alfabetizagdo, realizado no Ira, em
1975, e incorporada por GADOTTI em sua obra “Historias das ideias pedagogicas™ (2006).
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velmente também ja teve contato com outras formas de comunicagdo, como
a lingua escrita (mesmo que ndo domine a leitura e a escrita), a musica, a
pintura e o cinema, por exemplo. Pois antes de se iniciar qualquer meio for-
mal de conhecimento, essa criancga ja se vé€ inserida no mundo, mesmo com
pouca consciéncia disso, pois como ja discutia Paulo Freire, “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1989, p. 09).

Por outro lado, ao chegar na escola, muitas vezes esses saberes sao
deixados de lado pelo sistema, que tende a valorizar praticas mais formais
e tradicionais de ensino, nas quais busca-se priorizar atividades de base eu-
rocéntrica. E muitas vezes o aluno ndo se reconhece nelas. Tal atitude acaba
por invalidar certos conhecimentos, ela tem uma base colonial, heranca dos
processos de colonizacao vividos pelo Brasil. E, apesar do término politico
desse periodo, sua esséncia continuou presente, firmando raizes que até hoje
ditam regras que muitas pessoas acham que devem ainda ser seguidas.

Segundo Dias e Abreu (2021), a essa esséncia ¢ que chamamos
colonialidade, que corresponde a um

conjunto de forgas interiores que mantém hierarquias distintas
sobre expressdes existenciais entre povos dominados e domi-
nadores, que se sustentam em uma classificagdo étnica/racial.
Desse modo, a despeito do fim do colonialismo, a colonialidade
perdura, inclusive, ajudando a manter a logica excludente do ca-
pitalismo (Dias e Abreu, 2021, p. 36)

Entretanto, como resposta a esta visdo de mundo, que marginaliza
todo e qualquer aspecto que ndo se adeque aos seus principios, surge a de-
colonialidade. A decolonialidade ¢ um movimento contrario aos principios
coloniais, que surge como “energia de resisténcia” (ibid, p.37), que busca fa-
vorecer, dar voz, a todos que foram silenciados e marginalizados no sistema-
-mundo capitalista, que prioriza as grandes poténcias mundiais como Unicas
opgoes. Por isso, ¢ de grande relevancia trabalhar com o cinema, pois ¢ uma
ferramenta que possibilita o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
proporcionando aos estudantes o processo de experimentagao, descobertas
e criagdes. Ampliar estas nossas potencialidades ¢ um dos desafios que o
cinema nos proporciona.

No campo educacional, especificamente, o termo descolonizar, se-
gundo Oliveira (2021, p. 27), refere-se a “uma praxis baseada numa insur-
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géncia educativa propositiva [...], onde o termo insurgir representa a criacao
e a construcao de novas condi¢des sociais, politicas e culturais e de pensa-
mento”. Em outras palavras, a decolonialidade, na educacao, compreende:

A constru¢do de uma nogao e visdo pedagogica que se projeta
muito além dos processos de ensino e de transmissdo do saber,
[€] uma pedagogia concebida como politica cultural, envolven-
do ndo apenas os espacos educativos formais, mas também as
organizagdes dos movimentos sociais (ibid).

Nesse sentido, entendemos a relagdo intrinseca que se forma com
a tematica discutida neste capitulo e as agdes realizadas pelo PROEXIA
EMAUS, cujos processos de alfabetizacio e letramento fundamentados em
principios decoloniais de ensino sao realizados nao sé nas atividades com os
alunos, mas também com os docentes que atuam no Movimento.

Os bolsistas do PROEXIA, tendo por base o Circulo de Bakhtin e
os estudos acerca de alfabetizagdo e letramento elaborados por Soares (2012;
2022) e Freire (1970) desenvolveram a¢des que incentivam e aprimoram as
praticas de alfabetizagdo a partir de atividades de letramento, pois enfatizam
0s usos sociais da linguagem, de acordo com o contexto dos alunos atendi-
dos no movimento. Neste sentido, as agdes desenvolvidas ja se aproximam
das praticas decoloniais, por considerarem os contextos e as vivéncias dos
alunos, o que representa um diferencial diante dos encaminhamentos de en-
sino mais recorrentes € que ndo t€m conseguido atravessar positivamente as
criangas e jovens atendidos no Apoio escolar.

No que concerne a atividade que sera descrita no proximo topico,
antecipamos que a propria escolha da linguagem - o cinema - também re-
presenta uma acao decolonial, que rompe com os padrdes tradicionais de
ensino, os quais resguardam modelos classicos, onde o professor seria o
unico detentor de conhecimento, numa representagdo de educacdo bancéria
(Freire, 2023).

Ensinar a partir de outras praticas possibilita alcangar um numero
maior de alunos, além de inseri-los em contextos novos, para que possam re-
lacioné-los aos seus proprios, € assim, adquirir uma no¢ao maior de seu pa-
pel no mundo. Isso também se evidencia por meio das tematicas abordadas
nas atividades. Por exemplo, trazer um tema como a preservagao ambiental
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para o contexto de aprendizagem permite que o aluno pense sobre o seu en-
torno, que no caso dos alunos atendidos pelo PROEXIA EMAUS, configura
nao so o geral da Amazonia Paraense, mas seus bairros, sua vizinhanga, suas
escolas.

Em detalhes nesse sentido, a escolha do filme Wall-e, além de apre-
sentar aos alunos uma linguagem midiatica que eles conhecem desde pe-
quenos (via, filmes de animag¢ao), traz uma tematica sobre o excesso de lixo
acumulado no planeta, que pode remeter o aluno a coleta de lixo em seu
bairro, no descarte em sua sala de aula. Além disso, proporciona a ele uma
visdo de futuro, pelo qual ele ¢ responsavel também.

A partir dessa realidade, os bolsistas promovem praticas de orali-
dade, leitura e escrita, ampliando os processos de ensino e aprendizagem
da lingua, pois abordam a triade da linguagem. Além disso, a énfase dada a
cada processo desafia os alunos, permitindo a eles a participacdo efetiva na
construgdo de seu proprio conhecimento.

Essa postura docente ja havia sido preconizada em Freire (1996),
na proposta de uma ac¢ao-reflexdo-acdo, na qual o professor, exercendo sua
pratica reflexiva, promove a escuta do seu aluno, estimula sua curiosidade
e fomenta o pensamento critico deste. Busca-se assim um posicionamento
critico, mas que respeite as realidades e diversidades.

Metodologia

A metodologia utilizada no presente trabalho foi a de pesquisa-
-acdo, pois na medida que a pesquisa ¢ produzida, hd interagdo entre os
sujeitos. E o tipo de pesquisa que se julga mais adequado, visto que os sujei-
tos participantes da pesquisa se envolvem de maneira direta nas reflexdes e
discussdes sobre o tema.

De acordo com Thiollent (2011), a pesquisa-a¢ao ¢ uma estratégia
metodoldgica de pesquisa social, a qual permite a ampla interagdo entre os
participantes, que trabalham por meio de agdes concretas, contribuindo para
a solucdo de problemas coletivos. Pensando nisso, houve a escolha do filme
Wall-e que aborda variados temas presentes em nossa sociedade, analisando
as reflexdes criticas dos sujeitos sobre os temas e instigando expressoes que
lhe causam inquietagdes ao seu redor.
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O filme Wall-e teve seu lancamento em 2008 pela Pixar Anima-
tion Studios e possui uma duragdo de 97 minutos. O filme se inicia no ano
de 2700, tendo como cenario o planeta terra desabitado, sendo apresentado
como um grande deposito de lixo. No final, o personagem principal do filme,
Wall-e, ¢ o Gltimo dos robos, que se mantém em funcionamento gracas ao
autoconserto de suas pecas. Wall-e, assim como outros robos, foi enviado
para a Terra por uma empresa para executar o servi¢o de compactar o lixo
existente no planeta, que forma torres maiores que arranha-céus. Enquanto
iss0, 0s seres humanos se protegem de toda a toxidez de nosso planeta na
estacdo espacial Axiom. O plano era que ficassem somente por cinco anos
ali, esperando a conclusdo de tal trabalho para retornarem ao nosso planeta,
mas acabam ficando por aproximadamente 700 anos.

Imagem 1 — Apresentacdo do Filme Wall-e.

Fonte: Disney Pixar (2008).

O filme aborda um tema que retrata a problematica do lixo, tratando
também de temas secundarios como uso excessivo da tecnologia e os pro-
blemas de saude relacionados a ela, a importancia das plantas para a vida e
a importancia da agua. Esta atividade tem como objetivos: gerar reflexdes
sobre atitudes mais adequadas para se ter um consumo mais responsavel;
discussdes sobre a conscientizagdo de cuidado com o meio ambiente, 4gua e
a utilizagdo do uso de tecnologia.

O filme foi apresentado em dois momentos na sala da justiga social
no Movimento republica de Emaus, para as criancgas do apoio de aprendiza-
gem, nas turmas dos turnos manha com 16 criangas e no turno da tarde 10
criancas. Foram utilizados como recursos do primeiro momento no dia 19
de margo: notebook, data show, caixa de som, papel A4, lapis, canetas e bar-
bantes. No segundo momento realizado no dia 21 de margo: foram utilizados
papel A4, lapis, canetas, lapis de cor e canetinha hidrocolor
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Imagem 2 — Turma da manha durante o filme Imagem 3 — Turma da tarde durante o filme
I —— 5

Fonte: Acervo das autoras (2024). Fonte: Acervo das autoras (2024).

No primeiro momento, foram feitos alguns questionamentos sobre
o que os alunos ja sabiam sobre o filme, relacionado com o meio ambien-
te, excesso de lixo, escassez de agua, o uso excessivo de tecnologias digi-
tais e qual dia mundial sobre o tema estava proximo. Assim, alguns alunos
expressaram seus conhecimentos como: o filme trazia uma critica sobre o
meio ambiente, o mundo havia acabado devido ao uso excessivo de lixo e
estavam utilizando muitas tecnologia digitais, que por essa razao os perso-
nagens eram bastante acima do peso. Alegavam que nao sabiam que dia 22
de margo é o Dia Mundial da Agua, demonstrando interesse no assunto apos
esclarecimentos.

Portanto, ap6s a apresentagao do filme voltou-se aos questionamen-
tos como: O que o filme quis expressar? Como podemos relacionar com o
nosso cotidiano? Por que os humanos s6 viviam em cadeiras e nao andavam
mais? Por que s6 havia uma planta na terra e o porqué dele querer levar a plan-
ta para a nave? Percebeu-se que os questionamentos despertaram inquietacdes
neles, quando relacionaram a quantidade de lixo ao bairro do Bengui. Em
seguida, foi entregue o papel A4 e distribuido lapis e canetas para expressa-
rem de maneira espontanea seu entendimento do filme e as produgdes foram
colocadas no varal para a socializacao.

No segundo momento, ao inicio do encontro foi entregue o papel
A4 e distribuidos lapis, canetas, canetinhas e os lapis de cores perguntando
as criangas: O QUE EU POSSO FAZER PARA CUIDAR DO MEIO AM-
BIENTE? Com intuito de relacionar o filme com a realidade de cada um no
bairro do Bengui, para que houvesse uma reflexdo sobre os danos causados
pelos nossos atos, pois o bairro fica na periferia onde o acesso a limpeza
urbana ¢ rarissimo e os moradores sdo afetados pela falta dela e, consequen-
temente, as criangas também.
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Imagem 4 — Produgdo textual Imagem 5 — Produgdo textual

Fonte: Acervo das autoras (2024). Fonte: Acervo das autoras (2024).

Analises dos dados

Durante a socializagao oral dos alunos, muitos falaram sobre como
suas ruas ficam alagadas em periodo de chuvas e que em algumas delas nao ha
acesso ao saneamento basico. Varios lembraram e relataram que na frente do
proprio Movimento de Emaus ha excessos de lixo jogado pela populagio do
bairro, que ja nao consegue se locomover pelas calgadas devido a quantidade
de lixo igual como era o planeta terra no filme. Evidenciou-se o que Duarte
(2006) discute sobre a utilizagao dos filmes como praticas sociais durante o
processo educacional dessas criangas causando impactos positivos nas suas
formagdes sociais, corroborando com a defesa de Freire (2014) sobre a educa-
¢do gerar um pensamento critico € autdbnomo o qual acaba contribuindo nessa
formagao. Durante a socializagdo, as criangas conseguiram ter uma conscien-
tizagdo sobre a quantidade de problematicas relacionadas ao descarte errado
do lixo.

Apds a primeira socializacdo, foi pedido para que eles elaborassem
a primeira atividade escrita sobre o que entenderam do filme, ja que conse-
guiram dialogar sobre o mesmo. Assim foram desafiadas elaborar textos ou
desenhos sobre ele, como podemos observar nas figuras 6 e 7.
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Imagem 6 — Atividade 1 aluno Jorge Imagem 7 — Atividade 1 aluno Miranda
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Fonte: Acervo das autoras (2024).

Texto escrito pelo aluno Jorge

O que eu intendi foi que o fiume fala sobre reciclagens, lixos, roborres,
maquinas e galaxias eu acho, e navis e tem um pouquinho de comedia e
tambem tem muita tequinologia e os umanos vivem em uma tripulagcdo no
espaso e a terra nao tinha ninguem ate que um dia eles perceberu di tudo
e eles queriao voutar para terra.

Ao analisar as atividades, percebeu-se que as criangas do apoio
conseguiram compreender as problemadticas de uma sociedade que nao
soube valorizar o meio ambiente. Os impactos que o lixo pode trazer para
nossa sociedade e como o uso da tecnologia pode trazer beneficios para
os individuos, facilitando algumas atividades didrias e os seus maleficios
a saude. A contextualizagdo assim com Trevizan (2002) defende, acaba
correspondendo ao que foi transmitido pelo filme dando um sentido real
para elas. Nesse contexto, podemos observar como elementos fundamen-
tais na produgdo textual do Jorge Silva e na ilustracdo realizada pelo aluno
Miranda.

Dando continuidade a temdtica sobre o filme, no encontro seguinte,
realizamos uma socializagao sobre o filme, visto que muitas criangas haviam
faltado no encontro anterior. Em seguida langamos uma pergunta norteado-
ra: O que eu posso fazer para cuidar do meio ambiente? Deixou-se livre
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para a elaboracdo da resposta, para se observar as possiveis mudangas que
eles conseguiriam pensar para termos uma conscientizagdo sobre a preser-
vagao do meio ambiente.

Pode-se perceber pelas atividades das figuras 8, 9 e 10, que eles
relacionam o cuidado ao meio ambiente com o descarte do lixo. Ha também
ilustracdes destacando que durante as socializagdes esse cuidar vai além de
nao jogar lixo nas ruas ou nos rios. Mas sim, de ter atitudes coletivas para
esse cuidado, exemplificando o reflorestamento de areas desmatadas. Nota-
-se uma pratica decolonial, havendo uma constru¢do de pensamento que vai
além do ambito social como Oliveira (2021) propoe.

Imagem 8 — Atividade 2 do aluno Jorge = Imagem 9 — Atividade 2 da aluna Miranda
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Fonte: Acervo das autoras (2024). Fonte: Acervo das autoras (2024).

Texto escrito pelo aluno Jorge

Texto escrito pela aluna Miranda

O que eu posso fazer para cuidar
do meio ambiente?

1- Limpar as ruas

2- cuidar do meio ambiente

3- Deichar as aguas

1- Lixo
2- Lixo nado pode jogar nochao
3- Nao pode jgar rio
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Imagem 10 - Atividade realizada pelo aluno Felipe

Texto escrito pelo aluno Felipe

Rladae Vomictan b Silia Mg UAYANS | R= Podemos res(c)icla Lixos em uma

& iz i o ot o e coisa util e colocar as caixas do lixo
BNy, coloridos de todos os tipos, s(c)e vocé
it o, cortar uma arvore vocé tem plantar

outra no lugar, ao inves de carros que

soutao fumasa colocar no lugar carros
eletricos, parar a cag(s)a de animais
em exti¢do, usar copos descartaveis,
tirar as fabricas que soutao fumasa,
nao usar jatos de dgua tanto forte tanto
muito forte inves disso usa esponja ou
algo assim, fazer preservasao de ani-
mais, tirar o lixo dos oceanos.

Fonte: Acervo das autoras (2024).

Pode-se observar que algumas criangas conseguiram verbalizar
suas ideias, enquanto outras nao. Entretanto cabe analisar também as ima-
gens que sdo como cada crianga se comunica a respeito daquilo que com-
preendeu a respeito do assunto. Destaca-se, ainda, a maneira como elas ar-
ticulam o assunto ao contexto do bairro do Bengui e como comeg¢am a ser
seres mais reflexivos pois passam a observar o local em que vivem e como
falta o cuidado tanto da populacao quanto das politicas no geral, refor¢gando
o que Soares (2022) discute sobre o processo de alfabetizacdo e letramento,
pois o uso da escrita esta relacionado com situagdes sociais e culturais deles.
Sendo assim, as atividades reiteram que o uso do cinema na sala de aula
pode ajudar alunos a compreender o mundo com criticidade.

Consideracoes finais

As discussdes apresentadas neste capitulo tratam sobre as relagdes
entre alfabetizacdo, letramento e decolonialidade, que, intrinsecamente, re-
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lacionam-se para promover um ensino mais democratico, que leve os alunos
a uma formagdo propositiva, que utilize sua propria realidade como ponto
de partida, fazendo com que os saberes sejam valorizados em todos os con-
textos.

Os processos de alfabetizagdo e letramento sdo bastante comple-
x0s, mas quando se pensa a pratica de modo reflexivo, € possivel tornar
esse processo mais leve. A utilizacdo de atividades ludicas, de géneros
multimodais, de ambientes diversificados constituem praticas “outras”, de
bases decoloniais porque rompem com padrdes classicos e tradicionais de
ensino.

Outro fator muito importante nessa postura ¢ referente a tematica,
que precisa ser significativa, tanto individual quanto coletivamente, pois ela
representa o papel que cada sujeito tem na sociedade, seja no presente ou
no futuro, uma vez que o passado colonial excluiu e subalternizou tantos de
nossos saberes.

Nesse sentido, as agdes que ressaltamos aqui realizadas pelos mem-
bros do PROEXIA EMAUS remontam a tais principios, pois evidenciam o
trabalho com o aprimoramento das praticas de alfabetizagdo e letramento
de alunos que apresentavam certa dificuldade nesta direcdo. Sendo que tais
atividades foram realizadas a partir de uma perspectiva decolonial, pois con-
sideraram a realidade dos alunos e os temas necessarios para sua conscien-
tizacao politica e social.

Sendo assim, concluimos que o cinema ¢ um grande aliado para a
sala de aula, trazendo cultura e diversdo para o aprendizado, pois além das
criangas aprenderem, elas tém acesso ao lazer articulando ao aprender, que
torna mais leve a aquisi¢dao de conhecimento, torna-se mais afetivo.

Com isso, € notério que as varias formas de ensinar ndo sao des-
contextualizadas e podem despertar o pensamento critico, promovendo
a ressignificagdo de ideias que criangas e jovens tém, pois muitos deles
ainda estdo amadurecendo, como referéncia ao filme escolhido dando
uma forma de alerta aos cuidados para com o planeta, que apesar de dito
na escola ndo se torna um habito preservar o ambiente. Entdo, quando
se traz um filme que expressa emocdes, torna-se possivel provocar mu-
dangas nas perspectivas e agdes dos estudantes, além de fomentar ques-
tionamentos que contribuam para a formagdo de cidaddos conscientes e
responsaveis.

69



A partir dessa perspectiva, destaca-se em relevancia o carater pro-
positivo do uso de filmes no contexto educacional, por estimularem visdes
de mundo que sejam novas, discussdes e aprimoramentos, a partir da ideia
de que um simples filme pode motivar o amadurecimento de pessoas. Além
disso, reforcamos que toda e qualquer pratica pedagogica, que nasca a partir
da atividade reflexiva do professor ¢ capaz de surtir efeitos mais positivos
nos processos de aprendizagem. Mas, lembramos que ¢ importante pensar
tais praticas a partir de uma visdo decolonial, para romper com os padrdes
excludentes da sociedade, para que se possa, de fato, promover um ensino
mais solidario e democratico para todos.
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A PRODUCAO DE TEXTOS NA PERSPECTIVA DECOLONIAL:
SUBSIDIOS PARA UMA REVISAO DA PRATICA DOCENTE

Barbara Karollayne Barbosa da Costa (ILC-FALE/PROEXIA/LEDAP/UFPA)
Rodrigo de Oliveira Chaves (ILC-FALE/LEDAP/UFPA)

Welton Diego Carmim Lavareda (ILC-FALE/PROEXIA/PROFLETRAS/
LEDAP/UFPA)

Introducio

O presente capitulo foi elaborado a partir da inquietude provocada
pelos desafios de atuagdo no Programa de Extensdo Inclusiva Avancada -
PROEXIA EMAUS. As praticas educativas desenvolvidas com os partici-
pantes do programa, por exemplo, colocaram em evidéncia para os profes-
sores-pesquisadores a necessidade de pensar outro caminho para a produgao
textual, sobretudo, para os educandos que sao atendidos no projeto “Apoio
Escolar’”.

Nossos movimentos de pesquisa estdo alinhados a perspectiva de
atuacao de um professor-pesquisador e ancorados na abordagem de Bortoni-
-Ricardo (2008) sobre a pratica pedagdgica docente. Afinal, “[...] o que dis-
tingue um professor-pesquisador dos demais professores ¢ seu compromis-
so de refletir sobre a sua pratica, buscando reforgar e desenvolver aspectos
positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso, ele se mantém aberto
para novas ideias e estratégias” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 46).

Desse modo, para problematizarmos um “como fazer” em sala de
aula, temos como objetivo geral potencializar metodologias voltadas para
algumas estratégias facilitadoras para a articulagdo de uma produgao textual.
Para isso, movimentamos os conceitos de lingua e linguagem a partir da

7 O projeto faz parte do quadro de socializa¢do da Republica do Pequeno Vendedor - RPV , em parceria
com o programa Crian¢a Esperanga, a atividade pratica ¢ desenvolvida pelo Programa de Extensao In-
clusiva Avangada Movimento Republica de Emaus “Patriménios, decolonialidades e formagdo cidada:
articulagées interdisciplinares entre vida na comunidade e no trabalho”, coordenado pela Professora
Doutora Isabel Cristina Franga (UFPA).
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Linguistica Aplicada Indisciplinar (Moita Lopes, 2006), considerando que
as operacionalizagdes conceituais citadas sdo configuradas nesse campo do
saber enquanto instrumentos de circulagdo social. Logo, entendemos “[...] a
lingua como uma trama instavel de fluxos que s6 ganha vida quando as pes-
soas e suas subjetividades e historias sdo consideradas nas praticas sociais
multiplas e situadas de construgdo de significado em que atuam” (Moita
Lopes, 2013, p.104). E linguagem como:

[...] um sistema de signos que sdo engendrados pela atividade
humana. Dessa forma, ¢ essa agdo que permite ao homem a en-
trada no campo da cultura. Tudo pode falar numa combinatéria
materializada pelo sujeito e pela historia. Falam os tragos, os
movimentos, as linhas, as notas musicais, os espagos, as for-
mulas, as cores, as palavras, os sons. Mas sempre como partes
de processos movimentados pelo sujeito e pela histdria. Assim,
nada mais proprio do que pensar a linguagem em situacdo de
uso, ja que ela so se reveste de materialidade quando posta em
funcionamento (Dorneles, 2007, p. 18).

Como todo dispositivo social, a lingua e a linguagem, entdo, podem
ser instrumentos de (re) existéncia e poder, mas também manifestacdes dos
dominios construidos por uma ideologia dominante. O que diferencia esse
processo €, justamente, a concepcao adotada por quem constroi o saber e
o reconhece com mais ou menos prestigio. Os estudos de Walter Mignolo
(2020; 2021) referem-se a este processo de validagdo dos saberes, como
parte da Matriz Colonial do Poder, relacionada diretamente com o entendi-
mento de que a...

[...] “modernidade” ¢ uma narrativa complexa, cujo ponto de
origem foi a Europa, uma narrativa que constroi a civilizagao
ocidental ao celebrar as suas conquistas enquanto esconde, ao
mesmo tempo, o seu lado mais escuro, a “colonialidade”. A co-
lonialidade, em outras palavras, ¢ constitutiva da modernidade
—nao ha modernidade sem colonialidade (Mignolo, 2017, p. 02).
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Posto dessa forma, a decolonialidade, anunciada no titulo deste
trabalho, ¢ entendida aqui como uma postura contra-hegemonica que bus-
ca subverter as normas e estruturas dominantes estabelecidas pelo pensa-
mento eurocéntrico. Segundo Mignolo (2020), a decolonialidade nao se
limita a uma simples critica ao colonialismo, mas propde uma reconfigu-
ragdo profunda das praticas epistemologicas e pedagogicas, promovendo
uma visdo que respeita e integra praticas e saberes que foram historica-
mente marginalizados.

Nesse sentido, a decolonialidade atua como uma ferramenta para a
constru¢do de uma pratica de ensino mais plural, que reconhece e valoriza
a diversidade cultural e epistemoldgica dos participantes do programa em
evidéncia. Em vez de reproduzir modelos unificados e universais, para nos,
a abordagem decolonial incentiva o desenvolvimento de movimentos edu-
cativos que consideram as especificidades identitarias e os contextos sociais
e geograficos dos individuos envolvidos.

Destacamos, de igual modo, que a valorizag¢ao dos cenarios social e
geografico ndo se refere apenas ao reconhecimento das diferencas culturais e
histdricas, mas também a integracao dessas diferengas como parte essencial
do processo de ensino-aprendizagem. Isso significa criar um ambiente edu-
cacional que respeite e amplifique as vozes e experiéncias locais, desafiando
a uniformidade e promovendo a inclusdo de perspectivas alternativas. Logo,
a dinamica decolonial aqui movimentada, propde uma pratica pedagogica
que ndo apenas combate a hegemonia cultural, mas, igualmente, enriquece
o processo educativo ao incorporar uma pluralidade de conhecimentos e sa-
beres que refletem a complexidade e a riqueza das condigdes de emergéncia
dos participantes do Movimento Republica de Emats.

As peculiaridades conceituais até aqui citadas sdo importantes para
situarmos o leitor no ambiente da pesquisa, sempre considerando o projeto
politico pedagdgico da instituigdo envolvida. Até porque as atividades do
programa sempre estiveram concentradas na periferia da cidade de Belém-
-PA, e foram sediadas pela instituicdo Movimento Republica de Emaus, no
bairro Bengui.
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Fonte: Acervo LEDAP/UFPA (2023).

A proposta pedagdgica do Movimento Republica de Emaus ¢ ba-
seada na postura metodolégica de Paulo Freire que tem como pressuposto
fundamental o uso das experiéncias coletivas de cada educando no proces-
so de aprendizagem, de modo que o aprendiz reconhega suas memorias na
construcdo do conhecimento, fortalecendo e empoderando a identidade de
cada sujeito participante.

A dimensao freiriana, do mesmo modo, promove também uma edu-
cagdo social critica em consonadncia com as tematicas sociais, provocando
uma ruptura com os dominios do ser, do ter e do saber. Tensionando, por
consequéncia, aquela concep¢ao do aluno ocupante de um “papel passivo”,
comumente apontado como um “receptaculo vazio a ser preenchido” pelo
saber centrado, unicamente, nas maos do professor. Assim, se pensarmos em
uma possivel revisdo da pratica docente no cendrio da producgdo textual em
didlogo com o que ja foi pontuado nessas linhas introdutorias:

[...] a memodria deixa de ser vista como um auxiliar do conhe-
cimento, passando a ser considerada parte integrante dele, ou
mesmo como a forma de todo o conhecimento: o conhecimento
nada mais € que estruturas estabilizadas na memoria de longo
prazo, que sdo utilizadas para o reconhecimento, a compreensao
de situagdes - e de textos -, a a¢do e a interagdo social” (Koch,
2002, p. 40)
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As atividades planejadas e desenvolvidas no projeto “Apoio Es-
colar”, portanto, precisavam servir como instrumentos impulsionadores da
perspectiva de que letrar ¢, também, criar eventos socialmente relevantes
que dialoguem com a realidade reconhecida pela juventude do bairro do
Bengui, sem esquecer que as mudangas na concepg¢ao de educacao e dos atos
de ensinar e aprender (Freire, 1985; 2005), atravessam a formacao docente
provocando uma reflexdo mais critica sobre qual a atitude que este educador
pode desenvolver para um outro refazer (-se).

Do mesmo modo, por se tratar de um ambiente ndo formal de en-
sino com estratégias pedagogicas de alfabetizacdo e letramentos voltadas
para o processo de formacdo emancipadora ('freiriana'), buscamos inserir
outras formas de enxergar o mundo por meio de um trabalho com géneros
textuais e discursivos contextualizados contempladores de diferentes sujei-
tos da cena social, sempre considerando o fato da educagdo, da leitura e da
escrita se tratarem de um ato social e, sobretudo, politico.

Nesse processo, o trabalho com a triade (oralidade, leitura e escrita)
foi essencial para um desenvolvimento potente e significativo de producao
de textos. Destacamos a pratica de contagdo e mediagdo de historias, a leitu-
ra coletiva e os jogos de trilhas e “adedonha” (ou sfop), com tematicas regio-
nais personalizadas, como instrumentos produtivos para a produgdo escrita,
uma vez que oportunizam a formagdo de repertorio semantico e cultural
amparados nas dindmicas de ludicidade.

Imagem 2 — Roda de leitura Imagem 3 — Contacdo de histdrias
L f’:’ui = B .

A

Fonte: Acervo dos autores (2023).
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Durante a pesquisa, também abordamos os desafios relacionados a
producdo de texto que vao além da perspectiva meramente “escolarizada”, na
qual a materialidade textual ¢ vista predominantemente como uma ferramenta
para a avaliagdo de conformidade com a norma culta da Lingua Portuguesa. E
crucial, portanto, esclarecer a concepgao de texto adotada pela nossa pratica de
sala de aula.

Segundo Koch & Elias (2011, p. 32), “[...] subjaz uma concepgao
de linguagem, de texto e de sujeito escritor o modo pelo qual entendemos,
praticamos e ensinamos a escrita, ainda que ndo tenhamos consciéncia
disso”. Em nossa abordagem, entdo, consideramos o texto como “[...] um
evento comunicativo que integra aspectos linguisticos, cognitivos, sociais
e interacionais” (Koch; Elias, 2011, p. 34). Esse entendimento enfatiza a
complexidade do texto enquanto um fendmeno dindmico e multifacetado,
refletindo ndo apenas regras gramaticais, mas também contextos e inten¢des
comunicativas mais amplos.

Para esclarecer o processo metodologico utilizado na proposta,
adotamos uma abordagem bibliografico-documental, que tem “[...] como
preocupacdo central identificar os fatores que determinam ou que contri-
buem para a ocorréncia dos fendmenos. Uma vez que ela aprofunda o co-
nhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas” (Gil,
2008, p. 42). Também consideramos a partir da perspectiva decolonial:

[...] Um conjunto heterogéneo de contribuigdes tedricas e inves-
tigativas sobre a colonialidade em interface com os processos de
Ensino-Aprendizagem de cosmologias linguisticas. O que cobre
tanto as revisdes historiograficas, a recuperagdo do pensamento
critico latino-americano, as formulagdes (re)conceitualizadoras,
como as revisoes e tentativas de expandir e revisar as indaga-
¢Oes tedricas e praticas de variados circuitos pedagogicos. Desse
modo, sao movimentos pedagdgico-enunciativos nao isentos de
contradi¢des e conflitos, cujo ponto de coincidéncia ¢ a proble-
matizacao da colonialidade em suas diferentes formas, ligada a
uma série de premissas epistémicas (Costa et al., 2023, p. 6).

No que tange a estruturacao desse capitulo, a pesquisa esta dividida
em trés momentos para além da Introducio, a saber: Didlogo Tedrico-Me-
todolégico, onde iremos expor nossas ancoras tedricas € outras operaciona-
lidades conceituais; o Desenvolvimento e os Resultados, em que elencare-
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mos de forma mais produtiva nossos tensionamentos analiticos. E por fim,
as Consideracoes Finais ¢ as Referéncias.

Dialogo tedrico-metodologico

O ensino da escrita ¢ profundamente influenciado pela necessidade
de interagdo social, pois os individuos devem ser capazes de produzir textos
que atendam a uma variedade de propdsitos e contextos distintos. Essa habi-
lidade ¢ crucial para alcangar objetivos diversos, desde a simples troca de in-
formacgdes até a persuasdo ou a expressao pessoal em diferentes ambientes.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005), ancorada mais de perto na
Sociolinguistica Educacional, um membro de uma comunidade linguistica
deve aprender ndo apenas o que dizer, mas também a maneira adequada de
articular suas ideias, adaptando sua comunicacdo para diferentes interlocu-
tores e situagdes, para garantir uma atuacao socialmente aceitavel e eficaz.
Logo, a producdo escrita deve ser entendida como um processo dindmico
e contextualizado, onde a adequagdo do discurso ¢ importantissima para a
interacdo bem-sucedida em diversos cenarios. Sendo este um ponto chave,
inclusive, para que dentro do PROEXIA EMAUS amplidssemos nosso en-
tendimento sobre o conceito de texto.

[...] Poder-se-ia, assim, conceituar o texto, como uma manifes-
tagdo interacional constituida de elementos linguisticos selecio-
nados e ordenados pelos falantes durante a atividade verbal, de
modo a permitir aos parceiros, na interagdo, nao apenas a de-
preensdo de contetidos semanticos, em decorréncia da ativacdo
de processos ¢ estratégias de ordem cognitiva, como também
a interag@o (ou atuagdo) de acordo com praticas socioculturais
(Bentes, 2012, p. 271).

Nesse prisma, surge a necessidade da perspectiva de produgao es-
crita da linguagem em sala de aula reconhecer, de fato, que o ato de escrever
¢ uma pratica social que vai além da simples aplicagdao de regras gramati-
cais; ¢ uma habilidade adaptativa que requer a capacidade de ajustar o estilo
e o contetido para atender as necessidades comunicativas especificas de cada
situacdo. Assim, o ensino da escrita deve integrar a compreensao dos con-
textos sociais € comunicativos nos quais os textos serdo produzidos, promo-
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vendo a competéncia dos alunos para se expressarem de forma apropriada e
eficaz em diferentes situacdes de convivio.

No campo da produgdo escrita, a avaliacdo da adequacdo de um
texto ¢ amplamente influenciada pelos principios de coesdo e coeréncia,
conceitos fundamentais na Linguistica Textual. De acordo com Koch &
Elias (2011), a coesdo se refere a maneira como diferentes partes do texto
sdo interligadas através de mecanismos linguisticos especificos, tais como o
uso de verbos, conjungdes, substantivos e a aplicagdo correta da acentuagao.
Esses elementos sdo essenciais para garantir que o texto flua de forma logica
e que as ideias sejam conectadas de maneira eficaz. Além disso, a coeréncia
¢ um aspecto crucial que assegura que o texto faga sentido como um todo,
envolvendo a organizagdo e a estrutura das ideias, e sua capacidade de trans-
mitir uma mensagem clara e consistente.

A coeréncia ndo depende apenas dos aspectos linguisticos, mas
também de alguns elementos pragmaticos essenciais. Para esse texto, citare-
mos dois, a saber: a informatividade ¢ a intencionalidade. A informatividade
diz respeito a relevancia e a quantidade de informagao que o texto oferece
ao leitor, enquanto a intencionalidade refere-se ao proposito e a intencdo do
autor ao escrever o texto.

A integra¢do harmoniosa desses aspectos linguisticos e pragmati-
cos citados ¢ fundamental para a criagdo de uma produgdo escrita que seja
ndo apenas gramaticalmente adequada, mas também eficaz em termos de
comunicag¢do, adaptagdo e compreensao.

Diante do exposto, podemos compreender o apontamento da impor-
tancia de contextualizar a produc¢do de um texto: Qual seu objetivo? Quem
sera o leitor? Quais os elementos socioculturais que estdo no segundo plano
dessa produgdo? Pensar, quanto educador, sobre os diferentes conhecimen-
tos movimentados no processo de producdo de um texto, possibilita, igual-
mente, a criagdo de um evento textual relevante para o aluno.

Com efeito, uma sequéncia de atividades de forma isolada, ndo
constitui necessariamente uma pratica decolonial de ensino, ainda que esta
seja vista como “diferenciada”, se continuar reproduzindo uma visdo de
mundo excludente e, a0 mesmo tempo, também continuar integrando a Ma-
triz Colonial do Poder, descrita por Walter Mignolo (2003), enquanto um
movimento que ajuda a entender como o poder € o conhecimento foram es-
truturados e impostos durante e apos o periodo colonial. Mignolo 2003, por
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exemplo, usa a metafora do “bicho de quatro cabecas e duas pernas” para
ilustrar essa ideia:

Imagem 4 — Bicho de 4 cabegas e duas pernas

4 2
CABECAS PERNAS

ONONON®
CNCNCNCN

ECONOMIA
AUTORIDADE
GENERO E SEXUALIDAD

FUNDAMENTO RACIAL

CONHECIMENTO E SUBJETIVIDADE
FUNDAMENTO PATRIARCAL

Fonte: LEDAP-CNPqg/UFPA (2023).

Cada cabega representa um aspecto do poder colonial que foi im-

posto sobre os povos colonizados. Esses aspectos sdo, a saber:

1.

Economia: a exploragdo de recursos € mao de obra dos territdrios co-
lonizados para beneficiar as poténcias coloniais, considera a natureza
e as pessoas como mercadorias disponiveis para ascensao economica.
Autoridade: a ideia de autoridade ¢ aqui representada por um ho-
mem cis, branco e heterossexual que fala em nome de Deus e, portan-
do, acredita que detém todo o poder.

Género e sexualidade: a visao de que os corpos femininos devem
estar subjugados e consequentemente sem liberdade ou poder; a se-
xualidade ¢ vista como fora do padrdo e deve ser normatizada.
Conhecimento e subjetividade: a visdo de que a cultura e o conhe-
cimento europeu sao superiores as culturas ndo europeias. As ideias
e valores europeus foram considerados o padrdo, e outras culturas
foram vistas como inferiores ou erradas.
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As ‘duas pernas do bicho’ representam o fundamento racial e fun-
damento patriarcal, que continuam a perpetuar desigualdades de poder que
tém suas raizes na era colonial. Esses sistemas ainda seguem os principios
estabelecidos durante a colonizacdo, continuando a favorecer as poténcias
mais desenvolvidas e a explorar os recursos e as culturas dos paises menos
desenvolvidos. Portanto, a Matriz Colonial do Poder ¢ uma forma de en-
tender como o poder, o conhecimento e a explora¢do foram estruturados e
continuam a influenciar o mundo, mantendo a hierarquia e as desigualdades
estabelecidas durante a colonizagao.

A sala de aula, por exemplo, ndo esta isenta da reproducdo dessa
matriz quando centraliza determinados conhecimentos, invalida os saberes
populares e ndo oportuniza espago para discussdo de obras escritas por mu-
lheres, negros ou indigenas. Em outras palavras, ¢ de pouca serventia para o
empoderamento linguistico e subjetivo dos estudantes, iniciar a produ¢do de
textos a partir de uma contagao de historias, se estas contagdes forem sempre
sobre uma formacao cultural dominante e opressora, que nega os saberes po-
pulares, a historia de resisténcia de um povo, ou uma outra explicagdo para
as relacdes entre os homens e a natureza.

Nesse sentido, € necessario evidenciar com base em Mignolo (2017,
p. 15), que a “[...] decolonialidade ndo consiste em um novo universal que
se apresenta como o verdadeiro, superando todos os previamente existentes;
trata-se antes de outra op¢ao”. Trata-se, portanto, de reconhecer a existéncia
de outras respostas, de uma outra visao de mundo e de formas plurais de
existir e circular por ele.

A importancia da educagdo sociocultural para a pratica de ensino
contextualizada ¢ empoderadora das multiplas identidades ¢ amplamente
explorada na obra de Paulo Freire. Em seus escritos, a nivel de exemplo
para que possamos ampliar a discussao, Freire destaca a relevancia de se
compreender as experiéncias dos oprimidos para promover uma educagao
verdadeiramente transformadora. Ou seja, reconhecer que os individuos em
processo de aprendizagem possuem conhecimento prévio, materializagdes
identitarias proprias e narrativas de resisténcia frente a dominacdo de uma
classe sobre a outra.

Este reconhecimento ¢ um passo fundamental para superarmos as
limitagdes do ensino tradicional, muitas vezes centrado apenas na transmis-
sdo de contetidos abstratos e desvinculados da realidade dos alunos. Ao va-
lorizar as experiéncias e as histdrias de resisténcia do alunado, a educacdo
pode se tornar um espago de construcao coletiva de conhecimento, rompen-
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do com a “bolha escolar” e promovendo a inclusdo de perspectivas diversas
e mais significativas culturalmente.

Dessa forma, a pratica educativa decolonial ndo apenas se adapta as
realidades dos alunos, mas também contribui para a constru¢do de uma so-
ciedade mais justa e consciente das diversas identidades e histdrias presentes
na modernidade recente.

Se tratando da produgdo da pesquisa, conforme ja anunciado pa-
noramicamente, as atividades desenvolvidas no PROEXIA EMAUS para
producdo textual foram realizadas a partir de contagdes ¢ mediagdes de his-
torias, ambientagdes com obras de diferentes géneros e que resgatavam as
memorias locais (origens do bairro, historia do Movimento de Emaus, cons-
trugdes familiares), e explorando também a triade (oralidade, leitura e es-
crita), a fim de construir um processo gradativo de organizagao dos diferen-
tes conhecimentos movimentados. Os dados produzidos foram catalogados
para analise dos pesquisadores e coordenadores do programa de extensao e
da Republica de Emats, as atividades sdo armazenadas em copias digitais e
os arquivos fisicos originais sdo utilizados pelos alunos em momentos pos-
teriores.

Desenvolvimento

Os aspectos tedrico-metodologicos citados nos itens anteriores fo-
ram fortalecidos, desenvolvidos e aplicados ao longo do ano de 2023 com a
realizacdo de 49 encontros de aprendizagem no periodo de abril a dezembro,
com frequéncia semanal, na sede do Movimento Republica de Emats, com
tematicas interdisciplinares e sempre que possivel potencializando narrativas
amazoOnicas e, a0 mesmo tempo, estimulando o contato com autores negros
e mulheres. O trabalho com a triade (oralidade, leitura e escrita) também foi
uma constante. Foram alcangados 35 participantes ativos no primeiro semes-
tre de 2023 e 25 participantes ativos no segundo semestre do mesmo ano.

Para exemplificarmos nossa pratica docente, escolhemos o recur-
so didatico 'Fabrica de historias', utilizado para producdo de textos coleti-
vos e individuais com as turmas do Movimento de Emaus, mais especifi-
camente na atividade denominada “Apoio de aprendizagem escolar”, que
atende alunos do 3° ao 5° anos no turno matutino e do 6° ao 9° anos no
periodo da tarde.
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A 'Fabrica de histdrias' é composta por uma caixa surpresa, com
fichas coloridas, recortadas em EVA e um quadro de sentengas para suporte
de escrita.

Imagem 5 — Caixa surpresa

Fonte: Acervo dos autores 2023.

Quadro 1 — Sentencas

Fabrica de Historias

Cor? Quando ? Onde? Quem?
X Emuma certa Mo ver-o-peso... Uma mulher...
. noite...
. Certo dia. .. Em Belem... As criangas...
. Um lindo dia... Ma beira do rio... Um homem...
Ha muitos anos. .. Na praga da Um gato...
O Republica...

Fonte: Acervo dos autores (2023).
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O educador pode adaptar os enunciados de acordo com a realida-
de dos aprendizes, narrativas locais ou ainda de acordo com a faixa etaria
e ano escolar.

Cada participante fez o sorteio de uma cor de ficha na caixa sur-
presa e depois consultou o quadro de sentencas. Movimentos que serviram
como um estimulo inicial de elementos para o texto. Depois dos textos
finalizados, os educadores fizeram as etapas de revisdo e reescrita (quando
necessario) e os participantes socializaram suas producdes. No primeiro
momento somente entre a turma e logo em seguida, em um evento aberto
para a comunidade.

Podemos observar a seguir um dos textos produzidos pelos parti-
cipantes do apoio escolar com o recurso didatico da 'Fabrica de historias',
que utilizando uma abordagem diferente e interativa para a producao tex-
tual, considerando sobretudo os interesses coletivos da turma - nesse caso
as narrativas amazdnicas - possibilitou o desenvolvimento de um exercicio
de textualidade significativo.

Os educadores puderam, entdo, a partir do processo de escrita dos
alunos, observar quais campos precisavam ser fortalecidos, sem estabele-
cer o carater unicamente quantitativo de uma avaliacao ortografica/grama-
tical, abrindo espago para o trabalho com os aspectos de uso corrente da
lingua. Desse modo, a revisao foi feita de forma coletiva com a turma e os
apontamentos eram feitos pelas criancas e adolescentes a medida que a re-
leitura do texto era realizada, estimulando a reflexdo critica sobre as etapas
de escrita necessarias para um texto com coesdo e coeréncia adequadas.

Quadro 2 — Produciao fabrica de historias

Titulo: A Matinta do Bengui.

Historia produzida coletivamente pelos educandos do apoio escolar
no 1° semestre de 2023
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“Numa certa noite, eu estava caminhando na rua da feirona indo
para a casa da minha avd, quando de repente vi uma senhora que
parecia perdida, ela me pediu ajuda para comprar tabaco.

Al eu pergunte:
- Pra que a senhora quer tabaco?
- Para levar para minha irma.
- Entdo fiquei curioso e perguntei:
- Onde esté sua irma?
E a senhora respondeu:

- Ela esta no museu, que fica proximo ao Parque Shopping.

Resolvi seguir a senhora até o museu para ver quem era a
irma dela, chegando 14 encontrei um homem de preto, que era o ze-
lador do museu e ele disse que o horario de funcionamento ja tinha
encerrado e que ndo poderia entrar, fiquei pensando como a irma da
estranha senhora conseguiu entrar. Quando virei para perguntar a
senhora havia sumido”

Fonte: PROEXIA EMAUS/LEDAP (2023).
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Resultados

Com a aplicacao das atividades contextualizadas, especialmente
com o recurso da “Fabrica de historia”, observou-se um avango significativo
nas producgdes textuais dos educandos. O resultado da “Fébrica de historia”
¢ um exemplo pratico de como a contextualizacdo das atividades pode pro-
mover uma integragao mais eficaz entre o conhecimento e a pratica escrita.
Por meio dessa abordagem, as produgdes textuais dos participantes ndo sé
ampliaram em termos de quantidade, mas também ganharam em qualidade
e relevancia.

Nota-se, entdo, que a produgdo de textos na perspectiva decolonial
permitiu que no ensino de uma dada operacionalizagdo escrita se saisse do
mero reconhecimento e classificagdo de unidades e se passasse para ativida-
des que permitem o desenvolvimento de uma variada competéncia comuni-
cativa, justamente porque permite saber como os recursos da lingua atuam.

A relagdo estreita entre as vivéncias pessoais dos educandos e os
contetdos abordados durante os encontros, e ainda possibilitaram um en-
gajamento mais profundo com a produgdo escrita. A gradual construg¢ao de
confianca dos participantes em relacdo a elaboragdo de novos textos, bem
como a socializagdo e ao debate dos textos produzidos por eles e por outros,
foi um reflexo claro da eficacia dessa metodologia. Logo, a utilizacdo de
'experiéncias reais' serviu como um estimulo poderoso, levando os educan-
dos a se envolverem mais ativamente € com maior entusiasmo nas tarefas
propostas.

No que diz respeito ao desenvolvimento das condi¢des necessa-
rias para as praticas de linguagem escrita em diferentes contextos sociais,
a diversidade de géneros textuais trabalhados e produzidos para interacao
com os diversos espagos da Republica de Emaus revelou-se uma experiéncia
enriquecedora. Conforme discutido por Koch & Elias (2011), a exposicao a
uma variedade de géneros textuais permite que os individuos desenvolvam
uma compreensdo mais profunda das convengdes e das finalidades comuni-
cativas de cada género.

A produgdo textual dos participantes, com objetivos que, embora
simulados, visavam a circulagdo social tanto na vida publica quanto na vida
privada, proporcionou uma vivéncia auténtica e significativa. Essa abor-
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dagem nao s6 facilitou a aplicag@o pratica dos conhecimentos adquiridos,
porém também preparou os participantes para a utilizagdo da escrita em
contextos diversos, reforcando a relevancia da pratica em situacoes reais e
cotidianas.

No processo de revisao textual, os professores-pesquisadores ob-
servaram um avango concreto no uso dos elementos linguisticos formais.
Segundo Koch & Elias (2011), a revisao textual ¢ um aspecto crucial no
desenvolvimento das habilidades de escrita, pois permite ao estudante refi-
nar e aprimorar suas produgdes. Dai ratificarmos dentro do campo do saber
elencado que:

[...] A produgdo textual é uma atividade verbal consciente, isto ¢,
trata-se de uma atividade interacional, por meio da qual o falante
dara a entender seus propositos, sempre levando em conta as
condi¢des em que tal atividade é produzida; considera-se, dentro
desta concepcdo, que o sujeito falante possui um papel ativo na
mobilizagdo de certos tipos de conhecimento, de elementos lin-
guisticos, de fatores pragmaticos e interacionais, ao produzir um
texto (Bentes, 2012, p. 271).

E importante notar que os grupos de criangas e adolescentes atendi-
dos pelo Movimento Reptblica de Emaus, foram previamente identificados
pelas escolas locais e indicados para o projeto “Apoio Escolar” apresentan-
do dificuldades na performance estudantil. Ao final de 2023, conforme ja
exemplificado em nosso movimento analitico, estes participantes demons-
traram avancos significativos.

Esse progresso foi perceptivel ndo apenas pelos professores envol-
vidos na atividade, mas pelos educadores das escolas de origem e pelas fa-
milias durante as socializagdes. A melhoria na performance dos participan-
tes, destacada por esses diferentes membros da comunidade escolar também
¢ um indicador de que a abordagem adotada conseguiu superar as dificulda-
des previamente identificadas e promover um desenvolvimento positivo nas
competéncias de escrita dos educandos.
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Consideracoes finais

O conhecimento construido a luz de uma postura reflexiva decolo-
nial em didlogo com a Linguistica Aplicada Indisciplinar, conforme opera-
cionalizado ao longo das unidades anteriores, tem relevancia significativa
para a construcao de metodologias ativas, empoderadoras e emancipadoras
de producao de textos para além da andlise do aspecto somente gramatical.

Posto dessa forma, constatamos que a potencialidade do nosso mo-
vimento de pesquisa para o ensino da producao textual implicou o incremen-
to da compreensao nao apenas de determinados fenomenos linguisticos de
natureza textual, como também o sujeito que produz e compreende textos,
do modo como atribui sentido as relagdes sociais de que toma parte e, nessa
direcdao, do modo como aprende.

Em consonancia com Silva & Lavareda (2024), a contribui¢ao de
estratégias como as que mobilizamos nesse texto ¢ permitir que o envolvi-
mento com a Lingua Portuguesa no ensino bésico possa ir além do mero
reconhecimento e da classificacdo de unidades abstratas (quase que auténo-
mas) e, cada vez mais, se encaminhe para atividades que permitem o desen-
volvimento de uma variada competéncia comunicativa, justamente porque
compreende como os recursos linguisticos funcionam nos textos e nos dis-
cursos como pistas de instrucao de sentido no momento da produgdo tex-
tual. Visto que as atividades foram adaptadas para serem postas em praticas
valorizando a triade (oralidade, leitura e escrita) nas multiplas performances
sociais e educativas, tanto para um ambiente nao formal de ensino, quanto
para a dindmica escolar padrao.

Conclui-se, portanto, que as estratégias articuladas para que fossem
obtidos resultados promissores, entre elas as atividades com jogos ludicos
interdisciplinares envolvendo leitura e contagdo/mediagao de historia, foram
a engrenagem central para o bom desempenho e retorno promissor da pes-
quisa apresentada.
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Introducio

Para Severo (2015), a Educag@o na contemporaneidade ¢ um de-
safio complexo devido ao periodo atravessado por crises éticas, cientificas,
sociais, econdmicas, etc. Dito isso, somos provocados a pensar formas de
articulagdes que construam conhecimentos pautados na ética, na socializa-
¢do e na politizagdao dos estudantes. Nessa conjuntura, “a tarefa, inerente a
Educagdo, de tornar o individuo humano contemporaneo a sua época, impli-
ca ndo apenas ajusta-lo a sociedade vigente convertendo-o em cidadao ttil e
membro subserviente da ordem capitalista” (Saviani, 2013, p. 87), sobretu-
do, em formar um sujeito com consciéncia critica da realidade e com postura
ativa e responsiva no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse cenario, a educacao alimentar esta vinculada ao tema trans-
versal saude, desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), uma pro-
posi¢do de aprendizagem que possibilita o crescimento e o desenvolvimento
biopsicossocial, favorecendo a aprendizagem e o melhor rendimento esco-
lar. Ao ser implementada, com pais/responsaveis contribui ainda, para a for-
macao escolar, a mudan¢a na concepgao de vida saudavel e para o efetivo
envolvimento ético e responsavel da familia na formacgdo dos sujeitos.

Sobre essa questdo que envolve a relagdo escola x familia e pais
e/ou responsdveis x estudantes, a legislagdo prevé a educagdo como um
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direito de todos, mas também um dever do Estado e da prépria fami-
lia (Brasil, 1988; 1990; 1996), promovida e incentivada em colaboragdo
com a sociedade. Assim, como nos referenciais legais, a educagao na vi-
sdo de Freire (1989, p.15) ¢ uma agdo de cooperacao em que nao se pode
“negar a natureza politica do processo educativo quanto negar o carater
educativo do ato politico”. Nessa visao, os pais precisam se colocar nes-
se processo de corresponsabilidade social de gerir e cuidar da educagdo
de seus membros.

Nessa dire¢do, para a implementacao das acdes sistematizadas,
articulamos a extensdo universitaria ¢ o Movimento Republica de Emats
(MRE) em prol da emancipagdo de sujeitos (familia e estudantes), partimos
da questao “Como o Movimento Republica de Emaus e a Extensao Univer-
sitdria promovem o engajamento dos pais e/ou responsaveis na apropriagao
dos saberes das criangas e jovens em situa¢ao de vulnerabilidade social por
meio da oficina educacao alimentar?”. A partir de entdo, o objetivo foi: “Dis-
cutir agdes que proporcionam um maior compromisso € engajamento dos
pais/responsaveis com a potencializacdo de saberes (linguistico e matemati-
co) a partir do tema gerador “Educacao alimentar”, voltados as criangas e os
jovens em desenvolvimento.

A luz da contextualizagdo, a abordagem usada foi enunciativo-dis-
cursiva, pois para Bakhtin (2011[1979, p. 261) “os diversos campos da ati-
vidade humana estdo ligados ao uso da linguagem”; os documentos oficiais
PCN (Brasil, 1998), Guia Alimentar para a Populagdo Brasileira (Brasil,
2006), BNCC (Brasil, 2018) e a Pedagogia Decolonial (Freire, 1989, 1993,
2016, 2019 [1967]). A metodologia usada na implementacao da oficina le-
vou em consideracdo “a indissoluvel relacdo existente entre lingua, lingua-
gem, historia e sujeitos que instauram os estudos da linguagem como luga-
res da producdo do conhecimento” (Brait, 2006, p. 10). Para isso, usamos
o conceito de atitude responsiva ativa (Bakhtin, 2011[1979], Volochinov,
2021[1929]) e de ato responsavel (Bakhtin, 2017) nas atividades propostas.

Os sujeitos participantes foram criangas ¢ adolescentes na faixa
etaria de 8 a 13 anos, vindos de classes populares, com baixa renda, assisti-
dos pelo MRE e seus pais responsaveis. Os mediadores foram estudantes e
pesquisadores do Grupo de alfabetizagdo, letramentos e pratica docente na
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Amazénia (GALPDA/UFPA): bolsistas (PROEXIA EMAUS?) graduandos,
pos-graduandos dos cursos de Letras e Licenciatura Integrada, coordenados
por professores da UFPA, embasado com estudos dialdégico-enunciativos do
Circulo de Bakhtin e da Pedagogia Decolonial e colaboradores (funciona-
rios, voluntarios ou socios solidarios) do MRE.

Esperamos contribuir com outras pesquisas que se inserem no cam-
po da Pedagogia Decolonial e da Linguistica Aplicada como pratica social
em que a didatica por meio de géneros torna-se atividade humana concreta
com significados a vida de sujeitos historicamente situados. Por meio da
oficina, articulamos praticas de linguagens com enunciados vivos sob tema-
ticas sociais que articulam saberes em espagos educativos ndo formais.

Linguagem e discurso: convergéncias teérico-metodolégicas do Circulo
para o ensino de lingua no contexto do MRE em parceria com a UFPA

No trabalho desenvolvido no MRE, a concep¢ao de linguagem e
de discurso se baseia no viés dialogico, conceito discutido no Circulo e na
perspectiva ativa, centrada no agente (Sobral, 2009). Durante a realizagao
das atividades com os pais, percebeu-se o envolvimento destes com a lingua
em uso e a mobilizagdo de saberes para a interagao discursiva com os demais
sujeitos-formadores que participaram e coordenaram a oficina.

No ambito dessa concepgdo ativa, que se empenha em abar-
car a natureza dos atos humanos sem essencialismos, merece
destaque, naturalmente, a ideia de dialogismo, a ideia-mestra
segundo a qual toda “voz” (todo ato) humana envolve a relagao
com varias vozes (atos), dado que nenhum sujeito falante ¢ a
fonte da linguagem/do discurso, ainda que seja o centro de suas
enunciagdes, do mesmo modo como nenhum agente humano ¢é
a fonte de seus atos, ainda que seja o centro destes e por eles
tenha de responsabilizar-se (Sobral, 2009, p. 33).

Em todas as situag¢des de aprendizagem, os pais acionaram conhe-
cimentos anteriores para interagirem com seus interlocutores face a face ou
virtualmente. Estes reagiram ativamente diante das solicitagdes e constitui-

8 Programa de extensao inclusiva avangada em parceria com o MRE.
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ram o contexto de enunciagdo num movimento continuo de interagao discur-
siva. Nessa perspectiva, “o conceito de dialogismo estd vinculado indisso-
luvelmente com o de interacdo, ¢ assim a base do processo de producao dos
discursos e, o que € mais importante, da propria linguagem” (Sobral, 2009,
p. 33). Nas duas modalidades interativas mencionadas inicialmente, foram
identificadas marcas do dialogismo, Quadro (1):

Quadro 1 — Aspectos dialogicos da linguagem em diferentes modalidades interativas

Modalidade de
interacao

Aspectos dialdgicos da linguagem

Presencial e virtual

Sujeitos concretos constituidos por alunos, pais,
monitores e professores da UFPA;

Dois interlocutores ou mais em cada situacdo de
enunciacao;

Situagdes concretas de exercicio da linguagem por
meio dos diversos géneros discursivos que surgi-
ram durante a realizacdo da proposta de trabalho,
com especial atencdo para o rotulo, a lista e a pro-
paganda.

Iniciativa para aproximar-se do outro e vice-versa,
num continuo fluxo de linguagem;
Responsabilidade ética de cada sujeito em relagao
ao outro, em situagdes especificas;
Valoracao/avaliacdo ética dos proprios atos em
situacdes de interagdo com outros sujeitos, diante
das diversas situagdes de ensino e aprendizagem
sobre alimentagdo saudavel;

Sujeito do discurso como ““interagente”, pois age
na presencga de outro(s) agente(s) na perspectiva de
ensinar, aprender, compartilhar experiéncias, sabe-
res, aprendizagens, descobertas, dividas, anseios,
perspectivas, sonhos, metas e desafios.

Fonte:

Adaptagao a partir de Sobral (2009, p. 29-31).
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Com base nos aspectos dialogicos da linguagem e do discurso de-
monstrados no quadro, os sujeitos interlocutores agiram e reagiram com
diferentes objetivos, na inter-relagdo com o outro e de acordo com cada si-
tuacdo especifica de interacdo humana. “Para o Circulo, o locutor e o inter-
locutor tém o mesmo peso, porque toda enunciagdo ¢ uma “resposta”, uma
réplica, a enunciagdes passadas e a possiveis enuncia¢des futuras” (Sobral,
2009, p. 33)

Corroborando com essa perspectiva, Bakhtin (2016) apresentou o
conceito de didlogo relacionado aos elementos que se encontravam em um
determinado contexto de enunciacdo. Nessa concepg¢ao, o didlogo nao es-
taria restrito a ideia de uma conversa entre emissor e receptor tdo difundida
nas aulas tradicionais de lingua, mas envolveria o comportamento dos in-
terlocutores frente aos discursos um do outro. E, nesse jogo, surgiriam falas
sociais construidas historicamente.

Essas falas passariam a fazer parte dos discursos construidos no
momento da enunciagdo, dai surgiu o que os signatarios dos estudos do Cir-
culo Bakhtin no Brasil chamaram de dialogismo, assim o discurso do outro,
interferiria no discurso do “eu”, ocasido em que ocorreriam o0s juizos de
valor, responsaveis pelas atitudes responsivas que promoveriam a interacao
discursiva por meio dos géneros discursivos.

Géneros discursivos voltados a educaciao alimentar

Os géneros discursivos alcangam importancia no processo de co-
municacao, tendo em vista a relacdo comunicativa definida a partir do desti-
natério, determinando a concepgdo do que € o género como um conceito rico
e diversificado com infinitas possibilidades para o desenvolvimento de ati-
vidades humanas inerentes para relacionar a notabilidade dos géneros para a
maioria dos campos linguisticos e da filosofia (Bakhtin, 2011{1979], 2016).

Deste modo, os processos relacionados a inser¢ao dos géneros dis-
cursivos na educacdo alimentar sdo necessarios para promover o didlogo
vivo entre os participantes da oficina com atravessamentos de praticas in-
terdisciplinares para o desenvolvimento de saberes dos estudantes, incluin-
do praticas alimentares equilibradas, conforme menciona o Guia Alimentar
para a Populacdo Brasileira (Brasil, 2006).
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Esse documento essencial oferece as diretrizes sobre a alimentacao
saudavel, baseada em uma alimenta¢do in natura e minimamente processa-
da (Brasil, 2006). Assim, as praticas de leituras por meio de géneros discur-
sivos em que combinem elementos semidticos para a informacgao, educagao
e prescrigdo sobre os alimentos cooperam para o alargamento da conscién-
cia discursiva dos participantes, bem como para a mudanga de atitudes.

Para isso, trabalhamos com os seguintes géneros, conforme Qua-
dro (2)

Quadro 2 — Géneros trabalhados na oficina

Género discursivo Como foi trabalhado

Os roétulos foram usados para uma reflexdo sobre
a tabela nutricional de alimentos consumidos dia-
Rétulo riamente. Neles foram encontrados quantidades de
carboidratos, proteinas, acucar, sodio, conservan-
tes e gordura trans.

As listas foram produzidas para que os participan-
Lista tes pudessem organizar e planejar ou at€¢ mesmo
simular os alimentos que iriam comprar

As propagandas foram usadas para que os pais/res-
ponsaveis refletissem sobre a forma como o género
¢ utilizado para persuadir comportamentos e atitu-
des na escolha dos alimentos.

Fonte: Autoras (2024).

Propaganda

A partir do quadro ¢é possivel identificar quais géneros discursivos
mobilizaram a compreensdo por parte dos alunos acerca dos conceitos re-
lacionados a alimentacao saudavel. Também possibilitou o engajamento de
forma ativa e participativa dos participantes (pais e estudantes) nas ativida-
des. Além disso, as reflexdes referentes a utilizagao dos rotulos permitiram
que os estudantes e responsaveis pudessem avaliar e criticar os componentes
nutricionais presentes nos produtos alimenticios, permitindo a compreensao
sobre a importancia da escolha consciente dos alimentos para uma alimenta-
¢do saudavel e equilibrada (Brasil, 2006).
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As listas foram produzidas para que o participante relacionasse os
alimentos de acordo com a tabela nutricional e assim organizasse a alimen-
tacdo de forma acessivel e com variedades de nutrientes essenciais para a
saude e bem-estar. Outro momento importante foi a reflexdo acerca do uso
das propagandas alimentares, visto que elas desempenham um papel essen-
cial na promocdo de habitos alimentares, nas escolhas de alimentos e na
concepgdo que tém sobre alimentagdo e saude.

A inten¢do principal nas oficinas ndo era nos atermos as caracte-
risticas dos géneros discursivos, mas usa-los nas interagdes verbais. Para
Bakhtin (2011[1979, 2016[1979]) os géneros sdao formas de interagdo, sao
meios pelos quais nos comunicamos e construimos enunciados. Eles sdo
unidades concretas e reais de formacao discursiva de natureza dialdgica. Por
1850, € necessario domina-las.

Dessa maneira, os géneros discursivos rotulo, lista e propaganda
possibilitaram aos participantes conhecerem mais sobre o que consumiam;
investigaram a tabela nutricional, tipos de alimentos que consumiam e a
fungdo de alguns nutrientes contidos nesses alimentos. A luz da leitura di-
recionada, com perguntas provocativas, foi possivel levar os estudantes e
pais/responsaveis a terem um olhar diferenciado sobre uma alimentagao ba-
lanceada ao considerar a importancia a importancia de escolher alimentos
que garantem a saude do corpo e o bem-estar necessarios para o desenvol-
vimento e crescimento saudavel, bem como suas implicagdes no processo
de ensino e aprendizagem das criancas, adolescentes e jovens, a proposta de
outras oficinas se mostrou necessaria.

Oficina de educacio alimentar com pais e educandos

A oficina envolveu as situagdes do cotidiano, educagdo alimentar
e tecnologias digitais, com agdes pedagogicas para os estudantes e pais/res-
ponsaveis. Foram utilizados exposi¢des dialogadas e jogos ludicos durante
os encontros realizados as tergas e quintas, fortalecendo-se as bases necessa-
rias para a alfabetizacdo ampliada: saude, educagao e apoio s6cio emocional
familiar. As atividades ocorreram entre os meses de maio e junho de 2024,
associando-se conhecimentos de linguagem e matematica.

No ambito da Linguagem, exploramos os elementos semioticos das
embalagens, em leituras de géneros discursivos: lista, (imagem, cores etc.),
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propaganda, nos seus aspectos informacional e composi¢ao nutricional de
cada alimento. J& para a Matematica utilizamos a identificagdo do prazo de
validade (més/ano), o conteudo da embalagem (quantidade total de produtos
contidos na embalagem) e o valor unitario de cada produto em relacdo a
compra de grande quantidade.

Metodologia

Para o desenvolvimento das oficinas, escolhemos experiéncias em
espacos de convivéncia ndo escolar, fundamentadas nas metodologias de
aprendizagem, contextualizadas, participativas, centradas no aluno para
desenvolver habilidades socioemocionais conectadas a realidade. Nessa
perspectiva, o objetivo foi “Discutir agdes que proporcionam um maior
compromisso € engajamento dos pais/responsaveis com a potencializagao
de saberes (linguisticos e matematicos) a partir do tema gerador educacao
alimentar, voltado para criangas e jovens em desenvolvimento”.

Os encontros foram fundamentados no pensamento de Paulo Frei-
re (1989, 1993, 2016, 2019 [1967]) que defende que a realidade pode ser
transformada quando os saberes sdo mobilizados em espagos dinamicos de
convivéncias, por meio da promogao do didlogo, em processo criativo e co-
letivo de aprendizagem por meio de temas geradores.

Nas etapas ocorreram leituras por meio de géneros discursivos vol-
tados a educagdo alimentar, utilizamos a abordagem enunciativo-discursi-
va, (Bakhtin (2011[1979, p. 261) em que “os diversos campos da atividade
humana estdo ligados ao uso da linguagem”; os estudos de Vygotsky (1989,
p. 70), em que as palavras s3o usadas “como meio para centrar ativamente a
atencdo, abstrair determinados tragos, sintetiza-los por meio de um signo e
aspectos da Pedagogia Decolonial” (Freire, 1993, 2019 [1967]).

Dessa maneira, acredita-se que por meio de oficinas pedagogicas
(OP) as aprendizagens acontecem nos atravessamentos com a praxis educa-
tiva, de forma descontraida e com trocas de experiéncias, levando os partici-
pantes a reflexdo do pensar, sentir e agir em grupo. Logo, as OP promovem
apropriagdo, construgdo e produgdo de conhecimentos tedricos e praticos, de
forma ativa e reflexiva.
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Desenvolvimento da oficina

Atividade prévia: dinamica - Lista de compras

Para a dinamica, foram divididos grupos de pais/responsaveis e es-
tudantes. Foi-lhes questionado sobre os alimentos que eram consumidos em
casa durante o més/ semana, se eram considerados saudaveis ou ndo, como
consumiam (rotineiramente, raramente, em grande ou pequena quantidade
ou moderadamente) isso porque esses alimentos consumidos pelas criangas
podem causar impactos negativos durante as atividades realizadas no apoio
de aprendizagem e influenciar no desempenho de aprendizagem dela.

Contudo, ao relacionar a relagdo do consumo de alimentos que os
responsaveis faziam durante a semana ou mensalmente, perceberam a im-
portancia de conhecer os géneros alimenticios que faziam parte do dia a dia.
Dando continuidade ao didlogo sobre esses assuntos relacionados a vida dos
seus filhos, puderam criar listas de produtos mais diversos, baseados em no-
vos conhecimentos, em consumo consciente e alimentagcdo saudavel.

Ap0s tais questionamentos, foi orientado que cada componente do
grupo de responsaveis fizesse uma lista de compras e socializasse onde cos-
tuma comprar esses itens: supermercado? Feira? Quitanda? Em seguida, foi
explicado que a mesma atividade foi feita previamente com as criangas, que
levaram embalagens de alimentos para realizarmos a analise do rétulo do
produto.

1“ encontro — Identificacio das composi¢coes dos alimentos

Inicialmente houve um didlogo sobre a alimentag¢do que os partici-
pantes utilizam no cotidiano e cada pessoa deveria escolher uma embalagem
que estava dentro de uma panela. Com base nessas escolhas, os ministrantes
da formagao fizeram uma reflexao confeccionada para os estudos sobre os
processos de alimentacao e os possiveis impactos na nossa saude, pontuando
sobre o uso dos alimentos ultraprocessados.

Entre os alimentos consumidos foi apontado o achocolatado como
referencial alimentar para lanche, café¢ do amanha e até para ceia, refeicao
apds o jantar. A partir de entdo, convidamos os participantes para uma in-
vestigacdo na embalagem do produto e na tabela nutricional para investigar
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se o produto ¢ de fato o que a propaganda afirma. Assim, foram analisadas
algumas embalagens, das quais selecionamos uma para este capitulo, como
constam as imagens (1) e (2) do achocolatado.

Imagem 1 — Féormula do produto Imagem 2 — Tabela nutricional
INFORMACADO NUTRICIONAL
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Fonte: Poe no rotulo (2021).

Os componentes semidticos no rotulo indicam que o achocolata-
do pode provocar alergia ao ser ingerido, principalmente, para os que sdo
alérgicos a lactose, pois contém derivados do leite. Os aspectos linguisticos
na embalagem apontam que o alimento ¢ instantdneo, ou seja, requer um
preparo minimo, geralmente apenas com a adi¢ao de dgua ou leite. Esse tipo
de produto deve ser consumido moderadamente, pois a orientagao do Guia
de Satde Alimentar ¢ dar preferéncia para in natura (Brasil, 2006), menos
processado € com menor teor de agucar.

Pela tabela nutricional, também pode ser constatado que o achoco-
latado ¢ pobre em fibra, tem carboidrato simples e conservante. Para quem
faz uso desse produto sabe o quanto as marcas investem em propaganda,
passando a ideia de que o produto ¢ familiar, de facil consumo e vai deixar
a crianca mais forte. O que a oficina procurou mostrar ¢ que tanto pelos as-
pectos da nutri¢do, quanto pela questdo financeira, esse alimento pode ser
substituido pelo chocolate em po6, mais nutritivo, saudavel e com menos
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aditivos e conservantes. Como o achocolatado, o componente lacteo e o bis-
coito recheado também tiveram seus rétulos analisados.

Por meio dos rotulos e embalagens, pais e estudantes verificaram
também a validade do produto, a quantidade e a composi¢ao deles, quanti-
dade de gordura, agtlicar, corantes, conservantes, sodio, proteinas etc. pois
“aquilo que se come e bebe ndo ¢ somente uma questao de escolha indivi-
dual. A pobreza, a exclusdo social e a qualidade da informagao disponivel
frustram ou, pelo menos, restringem a escolha de uma alimentagdo mais
adequada e saudavel” (Brasil, 2006, p. 22). Portanto, inferimos que essas
informagoes linguisticas juntamente com os conhecimentos matematicos
como quantidade, porcentagem, simbolos precisam ser explorados: situacao
ilustrada nas imagens (3) e (4).

Imagem 3 — Roda de Conversa Imagem 4 — Analise dos rétulos

Fontes: Acervo das Autoras (2024).

Em seguida, ocorreu um didlogo sobre as composic¢des do leite, tipos
de marcas que sdo consumidas, identificando-se quais continham mistura e
quais eram integrais, visto que esse produto foi apontado, durante as reflexdes,
como o item principal das listas de compras de cada responsavel. Eles tam-
bém fizeram uma tabela com os alimentos que mais consumiam e os valores
que eram vendidos no mercado (quitandas, feiras ou supermercados).

Outro item analisado foi o biscoito recheado, o qual foi categoriza-
do como ultraprocessado. Ainda assim, muito consumido pelas criancas. O
produto tem na descri¢do do rétulo, alto teor de sodio, agticares, corantes etc.
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Ap6s esses didlogos sobre as composigoes dos produtos, foi ressal-
tado-o que essa quantidade de composi¢do no nosso organismo pode oca-
sionar, principalmente em criancas, que estdo em fase de desenvolvimento.
Assim, foram exemplificadas algumas sugestdes para substitui¢cdes de ali-
mentos ultraprocessados por alimentos saudaveis, conforme o Guia Alimen-
tar (Brasil, 2006). Outro alimento bastante discutido foi o leite. Imagem (5)

Imagem 5 — Informagdes de produtos lacteos

el

Fontes: Alimentacaosaudavel.org.br (2020).

Sobre esse produto, tinha-se a concepgao que todas as marcas vi-
nham com o mesmo valor nutricional. Por isso, pontuamos a diferenca entre
leite em p6 e composto lacteo. O primeiro € processo da desidratagdao do
leite fresco e contém principalmente gordura e nutrientes conservados. Por
outro lado, o composto lacteo € o leite em po6 acrescido de outras substan-
cias, inclusive acucar. Essas informacdes do tipo de produto que o consumi-
dor leva para casa, estrategicamente, vem no final da embalagem de maneira
que passe despercebida pelo comprador. Por isso, a necessidade da leitura
dos aspectos semidticos.

Durante a leitura dos rétulos, os responsaveis observaram os cons-
tituintes de cada alimento. O produto mais comentado nesse momento foi
sobre o leite. As marcas mais consumidas e os tipos relacionados as catego-
rias do desnatado, semidesnatado, pasteurizado. Dentre estes, a influéncia
da economia voltada a relagdo de valores no mercado e os consumos na lista
feita pelos pais/ responsaveis.
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2“encontro — Dialogo sobre a relacido dos efeitos da alimentacio e o uso
das tecnologias digitais

No inicio do segundo encontro, os participantes foram questiona-
dos sobre como seria o “seu dia perfeito”. Muitos disseram que seria estar
com a familia, diante dessa resposta predominante, foram apresentados dois
videos: um de uma influencer digital do instagram sobre “como seria o dia
perfeito” (Dallas, 2023) e o outro de uma médica sobre “Figuem atentos a
composi¢do dos alimentos ofertados as suas criangas” (Préspero, 2024).

O primeiro video mostrava a influencer consumindo uma grande
quantidade de alimentos com altos niveis de actcar. Ja no segundo video, foi
ressaltado que os alimentos ultraprocessados como: refrigerantes, cereais,
guloseimas, poderiam causar déficits de atencao, alergias respiratdrias e que
eles eram potencializadores de sintomas em criangas que tém TEA, TDAH
e Asma.

Em seguida, ocorreu uma roda de conversa em que os ministran-
tes evidenciaram como um video nas redes sociais pode despertar desejos
alimentares apenas em alguns minutos de apresentagdo e que os alimentos
ultraprocessados causam impactos nas criangas que iriam além dos males
citados no video, como a agitagao, a sonoléncia, alguns casos até de agres-
sividade. Essa discussdo reverberou mais reflexdes sobre a necessidade do
consumo de mais frutas, verduras e legumes para garantir saude e qualidade
de vida.

3“encontro — Reflexoes sobre custos de uma alimentacio saudavel

Comecamos o encontro com a escuta dos pais. A maioria pontuou
que costumava comprar leite, achocolatado e biscoito recheado porque con-
sideravam mais barato e praticos do que sucos, frutas e legumes. Para des-
construir essa ideia de caro e barato, os ministrantes levaram alguns alimen-
tos (chocolate em pd, leite e outros alimentos) para o encontro, mostrando
o valor de cada produto para se fazer uma analise comparativa ao final da
formagao.

Na sequéncia, foi entregue uma ficha para ser preenchida e foi feita
a conta de quanto se gastaria para se consumir um copo de chocolate frio ou
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quente, quantos copos renderia e a quantidade de dias. Ap6s o uso dos saberes
matematicos nos gastos com esses alimentos, foi iniciada uma roda de conver-
sa, mostrando-se que comprando os ingredientes para se fazer o chocolate em
casa ¢ mais barato do que comprar a unidade de um leite achocolatado.

Além disso, puderam observar que seria um alimento mais sau-
davel, cuja composicdo teria leite e cacau, ressaltando-se que seria usado
cacau em po e ndo achocolatado em po, pois esse produto também ¢ um
ultraprocessado. Dessa forma, foi pontuado que o custo beneficio desse tipo
de alimento era maior. Portanto, era uma questdo mais social e afetiva do
que financeira.

Imagem 6 — Andlise dos videos Imagem 7 — Roda de Conversa

Fonte: Autoras (2024).

4“encontro — Demonstracio das praticas da educac¢ao alimentar com
as criancas

Comegamos o encontro com uma Roda de conversa. Foi explicado
que as criancas ja haviam iniciado praticas relacionadas a uma alimenta-
¢ado saudavel, inicialmente com os seguintes questionamentos: O que seria
uma boa alimentagdo para eles? O que sdo nutrientes? Essas perguntas mo-
tivacionais foram seguidas de explicacdes sobre os carboidratos, proteinas,
minerais, lipidios, vitaminas e uma correlacdo entre as cores dos Grupos de
Alimentos. A partir disso, realizamos as atividades de fixacdo por meio de
jogo no computador, com Wordwall e em atividade impressa, com o Stop da
Alimentacao.
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O Wordwall continha 7 perguntas, todas relacionadas aos alimentos
saudaveis e suas cores, basicamente relacionando quais nutrientes de certos
alimentos de determinadas cores poderiam nos fornecer, ou quais tipos de
nutrientes nosso corpo precisa para se evitar uma baixa imunidade. Para essa
atividade, as criancas foram divididas em duplas. Ja para o Stop da alimen-
tagdo, eles teriam que fazer a substituicdo de um alimento doce, salgado ou
industrializado por um saudavel, de acordo com a letra selecionada. A ativi-
dade seria individual e as letras selecionadas foram sorteadas pelos alunos
com o alfabeto movel.

Dessa forma, foi demonstrado aos os pais/responsaveis que 0 uso
da tecnologia digital como um recurso pedagdgico ou um jogo pode ser
efetivo no processo de aprendizagem. Diante dessa constatagdo, os pais e/
ou responsaveis relataram que dentro de suas casas ja haviam percebido mu-
dancas na postura dos filhos diante dos alimentos. Como exemplo, citaram
a troca de refrigerante por suco natural, pois o suco continha vitaminas que
nao seriam encontradas em bebidas processadas.

5“encontro — Culminancia

Ao final da formacao, os responsaveis pontuaram que perceberam
as mudangas nos comportamentos das criangas em casa, apos as aulas sobre
alimentacgdo saudavel que eles também ficaram mais conscientes durante as
compras. Verificavam a validade, as informagdes nutricionais dos alimentos,
coisas que ndo realizavam antes das formagoes.

Diante do exposto, os responsaveis entenderam a importancia de
selecionar, manipular e consumir os alimentos. A op¢ao por alimentos mais
saudaveis e in natura seria uma opgao a ser adotada a medida em que eles
fossem se conscientizando da relacdo existente entre alimentagdo ¢ satde.
Uma crianca bem alimentada teria mais rendimento na escola e desenvolvi-
mento nas atividades, potencializando-se a relagao entre atividade no espaco
educacional com a satide humana. O uso adequado de melhores alimentos
ligados a nutricdo alimentar exigiria uma relagao de compras com produtos
mais saudaveis e uma postura mais critica e consciente sobre o investimento
financeiro na saude e qualidade de vida.
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No decorrer das Rodas de conversa os pais/ responsaveis partici-
param ativamente dos encontros, manifestando suas observacdes e duvidas,
pois muitos nunca tinham participado de atividades envolvendo leituras cri-
ticas sobre rétulos, por exemplo. Essa conduta educativa favoreceu a com-
preensdo sobre a importancia de se conhecer os alimentos que estdo sendo
consumidos, os impactos que causam na saude do corpo humano e suas
influéncias na saude e aprendizado de suas criangas € jovens.

Nesses encontros, os sujeitos-formadores criaram um contexto
enunciativo interativo que transformou alunos, responsaveis e sujeitos-for-
madores em protagonistas, pois todos desempenharam seu papel social por
meio de uma postura ativa. Consequentemente, todos realizaram questiona-
mentos e expuseram suas duvidas sobre os temas discutidos, um momento
de interacdo discursiva que possibilitou muitas reflexdes sobre o seu proprio
consumo, seu contexto econémico, social e familiar, com a proposi¢ao de
novas formas de consumo aliadas a satide e a educa¢ao alimentar.

Nesse espago discursivo, todos participaram de reflexdes sobre os
riscos dos alimentos industrializados e seus maleficios, se fossem consu-
midos e suas composi¢des quimicas presentes em diversos enlatados. Ao
mesmo tempo em que se analisou os interesses do mercado capitalista por
meio das industrias que instigam o consumo, mas nao se preocupam com 0s
danos a satde da populagao.

Esse consumo desenfreado colocou e coloca em risco a saude de
todos, em especial das criangas pela caréncia e/ou insuficiéncia de vitami-
nas, logo ha uma influéncia da alimentagao sobre o processo fisioldgico que
comega desde o processo de desenvolvimento embriondrio até chegar a vida
adulta. No decorrer dos encontros, houve um intenso movimento de dialo-
gos e reflexdes que colaboraram para o desenvolvimento de uma conscién-
cia mais critica e cidada, associada a uma atitude mais responsavel diante
da vida.

Resultados

Estudos mostram que atividades com temas transversais, como
as realizadas nesta pesquisa: Oficina Educag¢do alimentar (Saude), sdo
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interdisciplinares, compreendem atravessamentos de varias areas de conhe-
cimento. Por esse viés, foi possivel unir Ciéncias, Lingua Portuguesa e
Matematica, bem como duas instituicdes: UFPA e o MRE. Esse didlogo
entre instituicdes e disciplina se propds a conscientizar e a construir co-
nhecimentos por meio de “'temas geradores' e a tomada de consciéncia dos
individuos” (Freire, 1993, p. 87).

Essa proposta assume particular importancia, uma vez que promo-
ve a aprendizagem direcionada a respeito do conhecimento de alimentacao
saudavel, cuidado da familia, corresponsabilidade dos pais, praticas de lin-
guagens, além de trazer a universidade a comunidade. Portanto, espagos
educacionais ndo escolares sao potencializadores para articulagdo entre co-
munidade e ciéncia.

Por meio dessas atividades, com o tema da educagdo alimentar e
nutricional foram realizadas leituras de rétulos nutricionais propagandas e
produzida lista de alimentos. Nesse processo, o pai/responsavel foi sensi-
bilizado para estar no centro do processo pedagdgico junto ao estudante,
comprometendo-se com a construcao dos saberes que envolvessem conheci-
mentos de linguagem, ciéncias e matematicas, como também a alimentacao,
vida saudavel familiar e forma¢ao educacional dos discentes.

Para Bakhtin (2017, p. 81, grifo do autor), “o desabrochar da mera
possibilidade na singularidade da escolha de uma vez por todas”, depende
de atos exclusivos do individuo (pensamento, sentimento e atitude). Assim,
a participacao dos pais/responsaveis no compromisso €tico com a progénie
ou pupilo, na visao do autor, pode ser considerada um ato responsavel, um
produto de um processo pensado. Por conseguinte, com a implementacao
das Oficinas, houve um maior engajamento (o desabrochar mencionado por
Bakhtin, 2017) dos pais nas formagdes das criangas e jovens atendidos pela
parceria com a extensao universitaria.

Consideracoes finais

As “Oficinas de Educagao Alimentar: engajamentos com pais/res-
ponsaveis e educandos no MRE” por meio de a¢des educativas propds uma
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cultura que envolve saberes, habitos e novos aprendizados. Isso incluiu a
sensibilizacdo dos pais/responsaveis na formacdo e no compromisso com
o bem-estar das criangas e dos jovens sob os seus cuidados. As acdes ati-
vo-responsivas dos estudantes por meio dos géneros discursivos - lista de
compras, rotulos de alimentos com valor nutricional e propaganda com a
tematica da educacgao alimentar articularam saberes.

Respondendo a interrogacdo inicial: “Como o MRE e a Extensao
Universitaria promoveram o engajamento dos pais e/ou responsdveis na
apropriacdo dos saberes das criancas e jovens em situacdo de vulnerabili-
dade social por meio das oficinas educagdo alimentar?”, defendemos que
por meio de um trabalho sistematizado, com foco em atividades alicer¢adas
em objetivo, percurso metodoldgico e bases teoricas que refletem sobre a
formagao de sujeitos subalternizados, como:

O ensino por meio de praticas de linguagem com géneros discursi-
vos “de forma comprometida, responsavel, e ndo apenas como procedimen-
to submetido a teorias e metodologias dominantes [...]”. (Brait, 2006, p. 10).
Destaca a educagao voltada para a compreensao da realidade social, com
garantia de direitos € com atos responsaveis com a vida pessoal e coletiva
(Bakhtin, 2017), como participagdo politica (Freire, 2019) e articulagdes pe-
dagogica e social (Geraldi, 1984[2005];

Por fim, o trabalho em espaco educativo ndo escolar, responsiva
mente, delineado pela pelo programa de extensao universitaria da UFPA jun-
to com o0 MRE, promoveram agdes socioeducativas transformadoras. Quan-
to aos estudos Enunciativos dialdgicos aliados aos da Pedagogia Decolonial
se mostrou potente, pois firmaram uma pedagogia “de uma pratica livre e
critica” como defende Freire (2019[1967]), expressao de luta pelo direito a
aprender e a viver saudavelmente.
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Introducio

Essa pesquisa aborda as praticas pedagogicas decoloniais e inter-
disciplinares voltadas as alfabetizac¢des e letramentos, com um foco na va-
lorizagdo da heranca cultural dos povos origindrios. A pratica decolonial ¢
uma abordagem educacional que visa desconstruir a visao e desdobramentos
eurocéntricos tradicionais da educag¢d@o. Em contraponto aos paradigmas im-
postos pelo colonialismo. Essa abordagem busca promover uma compreen-
sdo mais ampla e inclusiva das diversas culturas que compdem nossa socie-
dade. Ser decolonial refere-se a necessidade de desmembrar a dominagao
imposta pelo colonialismo e seus legados que permanecem até hoje, princi-
palmente, em territorio latinoamericano (Mignolo, 2017).

Além de incentivar a repensar e debater sobre politicas publicas na
garantia do acesso justo e igualitario a servicos basicos respeitando suas sin-
gularidades culturais, a decolonialidade também estimula a questionar e de-
bater sobre as narrativas histdricas, preconceitos e esteredtipos que perma-
neceram em nossas concepgoes devido a uma educagao eurocéntrica. Dessa
maneira, promover uma educagao que valorize esses povos que tiveram suas
culturas marginalizadas durante séculos.
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Essa visdo € essencial para a educacdo na AmazoOnia paraense,
onde as praticas educativas precisam integrar os conhecimentos tradicionais
dos povos indigenas, reconhecendo sua cosmovisdo e suas praticas cultu-
rais como componentes que agregam ao curriculo. Na investigacdo em tela,
apresentaremos um estudo de como as praticas decoloniais e interdiscipli-
nares de alfabetizacdes e letramentos na Amazonia paraense sdo relevantes
para promover uma educacao inclusiva e transformadora.

Essas praticas precisam reconhecer e valorizar a heranga dos Po-
vos Origindrios, integrando seus saberes e praticas culturais ao processo
educativo. Historicamente, a educagao formal no Brasil tem sido marcada
por uma perspectiva eurocéntrica que marginaliza as culturas indigenas e
afrodescendentes. Esse modelo educacional tem perpetuado esteredtipos e
desigualdades, negligenciando a riqueza cultural e os saberes dos povos ori-
ginarios. Para fins deste capitulo, optamos pelas narrativas indigenas. Des-
sa maneira, a pratica decolonial surge como uma resposta a essa realidade,
propondo uma educagao que respeite e valorize a diversidade cultural. Ela
busca nao apenas incluir conteudos sobre as culturas indigenas no curriculo,
mas também ressignificar/problematizar a forma como esses contetidos sdo
abordados e garantindo que sejam tratados de maneira ética, propositiva e
acolhedora.

Freire (1987) defende em suas obras uma educacao libertadora que
reconheca e valorize o conhecimento e as experiéncias dos oprimidos, pois
“Quem melhor que os oprimidos se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird melhor que
eles os efeitos da opressao?” (Freire,1987,p.31). O autor também enfatiza a
importancia do didlogo e da participagdo ativa dos educandos no processo
de ensino e aprendizagem rompendo com atividades que impdem uma visdo
eurocéntrica.

Por conta disso, ¢ importante evidenciar o ponto de partida desta
pesquisa em fung¢do da atuagdo do Programa de Extensao Inclusiva Avanca-
da - Republica de Ematis (PROEXIA/UFPA). O programa atende criancas
e jovens matriculados nas atividades do Movimento Republica de Emaus,
localizado no bairro Bengui na cidade de Belém no estado do Para. Os bol-
sistas e ndo-bolsistas do programa desenvolvem praticas educativas voltadas
a triade (oralidade, leitura e escrita) e, a0 mesmo tempo, o programa busca
empoderar as criangas, jovens e familias envolvendo temas interdisciplina-
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res que atravessam a realidade do bairro e suas conexdes com contextos
mais globais. Assim, os embasamentos tedricos propostos para esta analise
precisavam estar integrados com a proposta pedagogica do programa e da
institui¢do parceira.

As praticas pedagogicas descritas neste capitulo foram desenvol-
vidas com base em uma proposta decolonial e interdisciplinar. Isso signi-
fica que, os contetidos ndo sdo tratados pois de maneira isolada, buscamos
integrar conhecimentos das diferentes areas, conforme as necessidades das
tematicas selecionadas. Essa abordagem interdisciplinar permite que os alu-
nos compreendam os conteudos de forma mais contextualizada relacionan-
do os conhecimentos adquiridos em sala de aula com sua vida cotidiana,
bem como sua realidade cultural.

Um exemplo pratico dessa abordagem foi o uso de narrativas ama-
zOnicas na contagao de histdrias, complementadas por videos introdutorios
que ajudaram a contextualizar a tematica. As narrativas selecionadas inclui-
ram lendas tradicionais como as do Guarana, Mandioca e do Pirarucu que
sdo enraizadas na cultura dos povos originarios da Amazonia. Essas ativi-
dades ndo apenas ampliaram o conhecimento dos alunos sobre as culturas
indigenas, mas também promoveram a reflexdo acerca desses saberes, como
a relagdo entre cultura, natureza e lingua. Essa experiéncia dialoga com a
concepcao de letramento como pratica social, ressaltando a importancia de
contextos especificos na construcao de significados. Soares (2020) argumen-
ta que o letramento precisa ser contextualizado e relevante aos educandos,
o que implica reconhecer e integrar as praticas culturais e linguisticas dos
contextos.

Rajagopalan (2003), por sua vez, aborda a questdo da diversidade
linguistica e a necessidade de politicas linguisticas inclusivas que promo-
vam a igualdade de oportunidades para todos os grupos sociais. O autor en-
fatiza a importancia de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade e
promovam a inclusdo dos povos originarios no contexto educacional. Além
das atividades de contacdo de historias, os alunos participaram de rodas de
conversa onde puderam compartilhar suas percepcdes e conhecimentos so-
bre os povos indigenas. Essas rodas de conversa foram estratégicas para
despertar o interesse e a curiosidade dos educandos, preparando-os para as
atividades subsequentes.
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Nesse contexto, a alfabetizacdo e o letramento assumem um pa-
pel relevante. A alfabetizacdo vai além do simples aprendizado das letras e
da escrita; envolve também o desenvolvimento de competéncias para com-
preender e interpretar o mundo ao redor. O letramento, por sua vez, diz res-
peito a capacidade de usar a leitura e a escrita de maneira funcional e critica
na vida cotidiana (Soares, 2020). E importante frisar que a cultura dos povos
originarios foi diminuida durante o processo de historia e formagao da socie-
dade brasileira, todavia, reconhecer suas linguas, histérias e tradigdes como
parte da formacao social do pais ¢ imprescindivel, e atualmente, 0 movimen-
to decolonial tem ganhado mais notoriedade no ensino.

Essa integragdo ndo apenas potencializa o curriculo escolar, mas
também promove uma educa¢do mais inclusiva e significativa. Quando as
criangas t€ém a oportunidade de aprender sobre a cultura e a histéria dos
povos origindrios, elas desenvolvem um maior respeito e aprego pela diver-
sidade cultural. Além disso, os educandos indigenas se veem representados
e valorizados, o que contribui para o fortalecimento de sua identidade e au-
toestima.

Dialogos com os pesquisadores

Para fundamentar as discussdes e embasar as praticas pedagogicas
decoloniais e interdisciplinares abordadas no texto foram utilizados estudos
de autores que exploram temas relacionados aos povos originarios e decolo-
nialidade, da alfabetizacao, letramento e interdisciplinaridade, bem como o
uso de historias em quadrinhos como ferramenta educacional. Sao eles: Soa-
res (2020); Freire (1987); Bakhtin (2011); Mignolo (2017) e Eguti (2001).
Tais estudos fornecem auxilio, compreensdo e importancia na abordagem
educacional inclusiva e culturalmente sensivel.

As discussdes sobre povos originarios e decolonialidade sdo am-
plamente apoiadas pelos trabalhos de Bartlett (2010) que enfatiza a necessi-
dade de uma educacdo que respeite e valorize as culturas indigenas. Bartlett
(2010) argumenta que a educagdo decolonial deve ir além da simples in-
clusdo de contetidos sobre culturas indigenas no curriculo escolar, promo-
vendo uma transformag¢ao na forma como esses conteudos sdo abordados.
Essa abordagem visa garantir que as culturas indigenas sejam tratadas com
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o devido respeito e profundidade. Isso promove uma compreensao mais in-
clusiva das diversas culturas que compdem a sociedade brasileira.

A questdo da alfabetizagdo e letramento em contextos indigenas ¢
explorada por Souza e Faggion (2024), que discutem a implementacao da
educagdo bilingue e intercultural em comunidades indigenas na Venezuela.
Os autores destacam a importancia de respeitar e incorporar as linguas indi-
genas no processo de alfabetizacdo promovendo uma educagio que fortaleca
as identidades culturais dos educandos. Eles argumentam que o letramento
precisa envolver o desenvolvimento de competéncias para compreender e
interpretar o mundo ao redor, respeitando e valorizando as tradi¢des e sabe-
res dos povos indigenas.

Silva (2024) oferece uma revisao critica das politicas publicas de
alfabetizagdo no Brasil a partir do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa (PNAIC) no ano de 2012. Para o autor, tais politicas precisam
ser ajustadas para atender as especificidades culturais e linguisticas dos po-
vos indigenas, promovendo uma educacdo mais inclusiva e equitativa (Sil-
va,2024). Este ajuste ¢ fundamental para garantir que as politicas educacio-
nais sejam benéficas para todas as comunidades.

A utilizacdo de historias em quadrinhos como ferramenta pedago-
gica ¢ destacada por Szundy; Castanheira & Green (2020). As autoras dis-
cutem como as historias em quadrinhos podem facilitar a compreensao e o
engajamento dos alunos, combinando elementos visuais e textuais de ma-
neira acessivel. Nesse sentido, ao utilizar o género discursivo historias em
quadrinhos que abordam narrativas indigenas, os educadores podem criar
um ambiente de aprendizado mais dindmico e interativo. Araujo (2020)
complementa essa visdo ao explorar as possibilidades de letramento estético
com jovens e adultos através das historias em quadrinhos, argumentando
que essa abordagem pode ampliar o processo de alfabetizacao e promover o
pensamento critico dos alunos.

Posto isso, a escolha pelo género discursivo historias em quadri-
nhos (HQs) ocorreu para estimular o interesse das criangas, com o objeti-
vo de tornar o processo de alfabetizacdo mais ludico e dindmico, visto que
acaba estimulando o pensamento, a criatividade, a linguagem oral, escrita, a
semiose e até mesmo a socializagao.

114



As historias em quadrinhos (HQs) adentram como um meio explo-
ratorio neste mundo diverso, materializando através da linguagem escrita,
e/ou reproduzindo o meio a qual um individuo € pertencente. Sendo assim,
utilizando as diversas formas culturais e sociais distintas de cada localidade
aplicada.

Bakhtin (2011), ao descrever os géneros, dividiu-os em duas cate-
gorias distintas: géneros primarios que sao 0s géneros que se fazem presen-
tes em situagdes de comunicacdo mais “simples” e diretamente ligadas ao
cotidiano social. Podem ser conversas entre sujeitos no dia a dia: as cartas,
diarios, bilhetes etc. E os géneros secundarios, que “aparecem em circuns-
tancias de uma comunicacao cultural mais complexa e relativamente mais
evoluida” (Bakhtin, 2011, p.281).

Compreende-se assim as HQs como um género discursivo secun-
dario, que vai além de uma agao classificatoria, onde se constroem em situa-
¢oes de praticas sociais complexas. Pois, segundo Bakhtin (2011):

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romances,
dramas, pesquisas cientificas de toda espécie, os grandes géne-
ros publicisticos, etc.) surgem nas condi¢cdes de um convivio
cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e
organizado (predominantemente o escrito) — artistico, cientifi-
co, sociopolitico (Bakhtin,2011, p. 263).

Fabricio (2019) aborda inovagdes e desafios epistemoldgicos em
linguistica aplicada, sugerindo que uma abordagem interdisciplinar pode in-
tegrar conhecimentos de diferentes areas, como historia, geografia, linguisti-
ca e artes. Esta integracao permite que os alunos compreendam os conteudos
de forma mais holistica e contextualizada, relacionando os conhecimentos
adquiridos em sala de aula com sua vida cotidiana e realidade cultural.

O principal eixo a ser abordado ¢ a colonialidade do saber. Esse
eixo estabelece “o posicionamento do eurocentrismo como perspectiva Uni-
ca do conhecimento, o que descarta a existéncia e viabilidade de outras ra-
cionalidades epistémicas e outros conhecimentos que ndo sao os dos homens
brancos europeus ou europeizados” (Walsh, 2008, p.13).
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Essas perspectivas tedricas fundamentam a abordagem decolonial
e interdisciplinar adotadas neste estudo, que buscam integrar conhecimentos
de diferentes areas para promover uma educagdo mais rica e significativa.

Para Mignolo (2017), a logica da colonialidade passou por etapas
sucessivas e cumulativas que foram apresentadas positivamente na retorica
da modernidade: especificamente, nos termos da salvacdo, do progresso, do
desenvolvimento, da modernizagao e da democracia. Por isso, ao utilizar as
narrativas amazonicas com uma turma de educandos localizada na regido
norte do pais ¢ ser decolonial, haja vista, mesmo essas criangas tendo raizes
amazonicas, pouco sabem das historias e tradi¢des.

Desse modo, ao utilizar narrativas amazonicas na contacao de his-
torias, complementadas por videos introdutorios e atividades praticas, como
a criagdo de historias em quadrinhos, as praticas pedagogicas descritas neste
estudo visam proporcionar aos alunos uma compreensao mais profunda e
contextualizada das culturas indigenas que fazem parte da histéria do Brasil
e que por anos foi apagada ou diminuida.

Passos metodologicos

Para estruturar praticas decoloniais, foram utilizadas narrativas
amazonicas na contagdo de historias, complementadas por videos introdu-
torios que contextualizaram a tematica. As narrativas incluiram lendas do
guarana, mandioca e Pirarucu. O objetivo principal foi conectar os alunos
com as tradi¢des indigenas, promovendo a valoriza¢cdo da heranca cultural
desses povos. Os videos “Os indigenas” e “Caminho dos Gigantes” foram
utilizados para ampliar as discussdes sobre a vida e a cultura dos povos in-
digenas e sua relagdo com a natureza.

Também consideramos a perspectiva decolonial como:

Um conjunto heterogéneo de contribui¢des tedricas e inves-
tigativas sobre a colonialidade em interface com os proces-
sos de Ensino ¢ Aprendizagem de cosmologias linguisticas.
O que cobre tanto as revisdes historiograficas, a recuperagio
do pensamento critico latino-americano, as formulagdes (re)
conceitualizadoras, como as revisdes e tentativas de expandir
e revisar as indagagdes tedricas e praticas de variados circuitos
pedagogicos. Deste modo, sdo movimentos pedagogico-enun-
ciativos ndo isentos de contradi¢des e conflitos, cujo ponto de
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coincidéncia ¢ a problematizag¢ao da colonialidade em suas di-
ferentes formas, ligada a uma série de premissas epistémicas.
(Da Costa et. al, 2023, p. 06).

Assim, esta pesquisa foi desenvolvida com procedimentos que dia-
logam com a abordagem documental, j& que tem “[...] como preocupacao
central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocor-
réncia dos fendmenos. Uma vez que ela aprofunda o conhecimento da reali-
dade, porque explica a razdo, o porqué das coisas” (Gil, 2002, p.42),

Articulando as praticas com as criancas

A atividade foi cuidadosamente entrelacada para mobilizar conhe-
cimentos interdisciplinares sobre a historia do pais e dos povos indigenas,
para que houvesse uma reflexdo sobre as relagdes entre cultura, natureza
e lingua, elementos fundamentais na cosmologia indigena, e promover a
valorizagdo das identidades regionais através do resgate de narrativas e vo-
cabuldrio. Essa abordagem permitiu que os alunos integrassem informagdes
de diferentes areas do conhecimento, e também puderam explorar como 0s
povos indigenas percebem e se relacionam com o meio ambiente, destacan-
do a importancia de praticas sustentaveis e do respeito a natureza.

As atividades foram divididas em dois dias. No primeiro, os alunos
participaram de rodas de conversa e compartilharam seus conhecimentos
sobre os povos indigenas. No segundo, criaram histérias em quadrinhos ba-
seadas nas narrativas apresentadas. As perguntas feitas durante as rodas de
conversa estimularam a reflexdo e o didlogo, ajudando os alunos a reconhe-
cer a importancia da heranca cultural indigena.

Pensando na pratica decolonial, utilizou-se a atividade de produgao
de HQ’s para conhecermos a visdo que as criancgas do apoio de aprendiza-
gem do Movimento Republica de Emaus’ tinham a partir dos videos exibi-
dos nos dois encontros. A criagdo das historias em quadrinhos permitiu que
os alunos expressassem suas interpretagdes de forma criativa, fortalecendo

9 £ um projeto fundado em meados dos anos 1970 na cidade de Belém, que tem como objetivo acolher
criangas e jovens da periferia da cidade promovendo educagio, lazer e saide. Sem fins lucrativos, o
Movimento Republica de Emaus é composto por equipes de discentes voluntarios da UFPA e outras
institui¢des.
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suas habilidades de escrita e arte pelo fato de a semiose favorecer a constru-
¢do de sentidos também.

Durante as atividades, eles compartilharam narrativas conhecidas,
como as lendas da Vitoria-régia e do Acgai, que serviram de ponto de parti-
da para explorar temas relacionados aos povos originarios. As discussoes
também incluiram novas historias, como as lendas do Guarana, do Pirarucu,
e destacaram palavras de origem indigena no vocabulario cotidiano, como
“tucupi” e “tapioca”. Esse processo ajudou as criancas a reconhecer a impor-
tancia da cultura indigena em suas vidas. Além das discussoes, as criancas
foram incentivadas a contar historias ouvidas de seus familiares, fortalecen-
do suas habilidades de comunicagdo e conexao com suas raizes culturais.

A Interface Linguagem e Artes

A oralidade foi um dos principais focos, com as criangas sendo
incentivadas a contar e recontar historias. Essa pratica ajudou os alunos a
identificar elementos importantes das historias, como personagens, espagos
e tempo, destacando também a importancia da transmissao oral. A escrita
e a leitura foram outros aspectos trabalhados durante a atividade. Os alu-
nos foram incentivados a explorar e fortalecer o campo semantico regional,
indigena e amazonico. Esse processo envolveu a investigacdo da origem
das palavras e seu contexto de uso, proporcionando uma compreensao mais
profunda e contextualizada do vocabulario indigena. Isso evidenciou a ne-
cessidade de articulacdo da triade (oralidade, leitura e escrita).

No que diz respeito a textualidade, o trabalho com o género discur-
sivo de historias em quadrinhos foi bastante propositivo. As criangas partici-
param ativamente da escrita e reescrita de historias baseadas nas discussdes
em sala de aula e nas narrativas apresentadas. Essa atividade ndo s6 desen-
volveu habilidades de escrita, mas também encorajou os alunos a pensar de
maneira estruturada e criativa sobre como contar suas proprias historias.

Esse processo contribuiu para a valorizacdo das identidades cul-
turais e para a promocao de uma educagdo mais inclusiva e significativa.
Desse modo, a percepgao e o olhar das criangas a partir do que era exposto
e contado para elas apareceram de diversas maneiras.
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Figura 1 — Mosaico de trabalhos dos alunos representando narrativas indigenas e a

relagdo dos povos originarios com a natureza.

‘ v, .  — N
Fonte: Arquivo das autoras (2024).

119



As ilustragdes sdo o resultado das praticas decoloniais executadas
com os educandos, que visou integrar conhecimentos interdisciplinares e pro-
mover a valorizagdo das culturas indigenas no processo de alfabetizagao e le-
tramento. Assim, ¢ possivel observar que cada trabalho reflete a compreensao
dos educandos sobre as historias tradicionais, assim como sua capacidade de
expressar visualmente os elementos culturais e naturais discutidos em sala de
aula.

Dessa forma, a criacdo livre de ilustragdes para as historias em qua-
drinhos permitiu que os educandos expressassem seu imaginario infantil e ju-
venil de maneira visual, refletindo suas interpretacdes pessoais das narrativas
indigenas. Mostraram uma diversidade de perspectivas e engajamentos com a
tematica apresentada. Ao valorizar o imaginario infantil e juvenil, a atividade
incentivou a expressdo artistica e a criatividade, elementos essenciais para o
desenvolvimento dos educandos. E valido destacar na figura 2, a forma correta
que os educandos preencheram os baldes de didlogos nas historias em quadri-
nhos criadas por eles.

Nesse sentido, no decorrer das atividades os educandos foram contri-
buindo ativamente nas discussoes e atividades praticas. No primeiro dia, par-
ticiparam 15 educandos, divididos entre os turnos da manha e da tarde. Esse
primeiro encontro foi marcado pela apresentacdo dos videos introdutorios e
pelas rodas de conversa tematicas. No segundo dia, o nimero de participantes
aumentou para 21 educandos, novamente divididos entre os dois turnos: ma-
nha e tarde.

As atividades do segundo dia foram mais préticas e interativas, com
foco na criag@o de historias em quadrinhos baseadas nas narrativas indigenas
discutidas anteriormente. Os educandos foram divididos em grupos e rece-
beram materiais como: papel A4 colorido, cartolina, lapis de cor, giz de cera,
lapis e canetas para criar suas ilustragdes e historias. Além disso, o uso de
dicionarios digitais online foi um recurso importante para explorar a origem
e o contexto de uso das palavras indigenas. Isso ndo apenas ampliou o voca-
bulario dos alunos, mas também proporcionou uma compreensao mais ampla,
ética e estética da lingua indigena, reforcando a conexdo entre linguagem e
cultura. As educadoras ofereceram orientagdes e apoio enquanto os educandos
desenvolviam e produziam suas ideias nas ilustragdes.
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Apresentacao dos textos

Os textos foram apresentados aos alunos por meio de uma aborda-
gem multimodal que incluiu videos introdutorios, rodas de conversa temdticas
e contacdo de historias. Os videos “Os indigenas” e “Caminho dos Gigantes”
proporcionaram uma introdugdo visual e auditiva as culturas indigenas, es-
timulando o interesse e a curiosidade dos alunos. Em seguida, as rodas de
conversa permitiram a troca de conhecimentos e experiéncias, onde os alunos
puderam discutir e refletir sobre as narrativas apresentadas. Finalmente, a con-
tacdo de historias consolidou o aprendizado permitindo que as criangas se co-
nectassem emocionalmente com as tradi¢des e lendas dos povos originarios.

Durante as praticas decoloniais centradas na valorizagao da heran-
¢a dos povos originarios, as educadoras utilizaram uma série de perguntas
direcionadas aos educandos para estimular a reflexdo e o didlogo sobre os
conhecimentos prévios e as novas aprendizagens relacionadas aos povos in-
digenas. As perguntas formuladas tinham como objetivo aprofundar a com-
preensdo das criangas sobre a cultura, as narrativas e a linguagem indigena,
além de promover uma maior valorizacao e respeito por essas tradigdes.

A primeira pergunta, “O que sabem sobre povos indigenas?”, foi
fundamental para iniciar as discussdes. Essa pergunta permitiu que os edu-
candos compartilhassem suas percepcoes e conhecimentos prévios sobre os
povos indigenas, abrindo espago para uma ampla variedade de respostas.
Esta pergunta também revelou esteredtipos e lacunas no conhecimento dos
educandos, o que foi importante para que as educadoras pudessem direcio-
nar melhor as discussoes e corrigir possiveis equivocos. A discussdo sobre a
nomenclatura indigena versus indio foi particularmente elucidativa, levando
os educandos a reconsiderar suas proprias percepgdes e a adotarem uma lin-
guagem mais adequada e respeitosa.

Analise dos dados

A andlise dos dados coletados durante as praticas decoloniais de-
monstrou que essa abordagem ¢ propositiva na promo¢ao do conhecimento
e da valorizagdo das culturas indigenas entre os educandos. As respostas
dos educandos evidenciaram uma evolugao significativa em sua compreen-
sdo e valorizagdo das culturas indigenas. As atividades permitiram que eles
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explorassem essas lendas de maneira interativa e reflexiva, conectando-se
emocionalmente com as historias e reconhecendo a importincia de preservar
e respeitar a herancga cultural dos povos originarios.

Essa evolugdo foi visivel na maneira como eles passaram a falar
sobre as narrativas e os termos indigenas com mais conhecimento e respei-
to. O impacto das praticas decoloniais e interdisciplinares de alfabetizacao
e letramento na valoriza¢do da heranga dos povos originarios mobilizou a
revisdo e inser¢do dos textos produzidos pelos alunos, tanto escritos quanto
orais, além da observagdo das conexdes entre esses dados e 0s pressupostos
tedricos que sustentaram o programa.

Desse modo, os textos escritos pelos alunos e as histérias em qua-
drinhos foram analisados para identificar os temas recorrentes, as percep-
coes e as reflexdes dos educandos sobre as narrativas indigenas. Esses textos
revelaram um crescimento significativo no entendimento das criancas sobre
a cultura e a historia dos povos origindrios. Mostraram como os alunos con-
seguiram integrar os elementos das narrativas indigenas discutidas em sala
de aula com sua propria criatividade e imaginagao.

Os alunos demonstraram habilidade em contextualizar as lendas
em suas ilustragdes e textos, refletindo uma compreensao mais profunda dos
temas abordados. A seguir, a figura 3 € referente ao trabalho de um educando
que conseguiu fazer a associagao do que foi apresentado sobre as narrativas
indigenas. E possivel perceber a imaginag¢io juntamente com os elementos
expostos durante as praticas decoloniais.

Figura 3 — Trabalho dos alunos representando narrativas indigenas.

Fonte: Arquivo das autoras (2024).
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Para Soares (2020), o texto deve ser sempre o eixo central das ati-
vidades de alfabetizacdo e letramento. Nesse sentido, durante as praticas
decoloniais os educandos eram estimulados a leitura, repeti¢des das pala-
vras desconhecidas por eles através dos vocabularios indigenas e a reflexao
dessas descobertas acerca das tradigdes indigenas no dia a dia deles. Por
isso, com a aplicacao da atividade pratica obteve-se bons resultados como
apontado na Figura 3.

Os relatos orais, obtidos durante as rodas de conversa e as apresen-
tagdes, foram igualmente valiosos. As transcri¢des dessas discussdes permi-
tiram observar a evolu¢do do pensamento critico dos educandos e a forma
como eles internalizaram as informacdes compartilhadas. As criangas mos-
traram um aumento na precisao e no respeito ao falar sobre os povos indige-
nas, corrigindo estere6tipos e utilizando uma nomenclatura mais adequada.

Alguns desses comentdrios orais foram destacados, sdo eles:

“Mas os portugueses descobriram mesmo o Brasil?”
Comentario oral educando 01.

“Mas foi descoberto mesmo? porque quando eles chegaram
ja tinha gente aqui, os indigenas ja moravam entdo ndo
foi descoberto foi invadido”

Comentario oral educando 02.

“Ndo tinha ideia que os portugueses traziam
tantas doengas que causavam mortes”
Comentario oral educando 03.

Os comentarios ocorreram durante as rodas de conversas nas prati-
cas decoloniais, momento em que a equipe conseguiu perceber que os edu-
candos estavam assimilando e questionando uns com os outros. Era per-
ceptivel como as informagdes trazidas pela equipe eram novas, despertando
interesses e também diividas nos educandos.

Além disso, a analise dos dados incluiu a comparagao dos resulta-
dos com os estudos tedricos que fundamentaram o programa. Por exemplo,
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as discussoes sobre a nomenclatura indigena versus indio foram alinhadas
com os conceitos de decolonialidade apresentados por autores como Mig-
nolo (2017). A capacidade dos alunos de refletir sobre a importancia de usar
termos adequados e respeitosos evidenciou o quanto as praticas decoloniais
aproximam os sujeitos que percebem as articulagdes ancestrais e fortalecem
as identidades a partir das a¢des propostas.

Verificou-se também o quanto as praticas decoloniais favorecem
o trabalho interdisciplinar a partir da tematica que valoriza a heranca dos
povos origindrios. O engajamento ¢ a criatividade dos alunos ao explorarem
as narrativas indigenas através de historias em quadrinhos e outras formas
de expressdo artistica sao alguns dos desdobramentos de um trabalho na
perspectiva decolonial.

Imagem 1 — Momento de interacdo da educadora com o educando durante as praticas

decoloniais.

Fonte: Arquivo de imagens das autoras (2024)

A andlise dos dados coletados revelou que as praticas decoloniais
favoreceram o alcance dos objetivos, tendo em vista que os textos e relatos
dos alunos mostraram um aumento significativo no conhecimento e na valo-
rizacdo da heranca cultural dos povos originarios. As criangas mostraram um
maior respeito pelas tradi¢gdes indigenas e uma compreensao mais profunda
das contribui¢des culturais dos povos originarios. As historias em quadri-
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nhos criadas pelos educandos revelaram-se como ferramentas para integrar
conhecimentos interdisciplinares, estimulando a criatividade e o pensamen-
to critico dos alunos. Portanto, as praticas decoloniais e a interdisciplina-
ridade nao apenas expandiram o entendimento das criancas, mas também
promoveram uma apreciacdo mais profunda acerca das culturas indigenas.

Ancoragens para outras discussoes

As atividades desenvolvidas ao longo do programa proporcionaram
uma ampla interag@o e reflexdo sobre a cultura indigena e sua influéncia na
sociedade contemporanea. A perspectiva decolonial utilizada demonstrou
ser mais ética, propositiva e inclusiva na promog¢ao da valorizagao das iden-
tidades culturais a partir da mobilizag¢do de narrativas das tematicas indige-
nas no processo educacional.

A metodologia adotada articulou contagdo de historias, videos in-
trodutorios e criagdo de historias em quadrinhos. Isso foi fundamental para
envolver os alunos e proporcionar um aprendizado mais propositivo, agre-
gador. Desde o inicio das praticas, as criangas foram incentivadas a com-
partilhar suas percepg¢des e conhecimentos sobre os povos indigenas, o que
estabeleceu uma base sélida para as discussdes subsequentes. A introdugao
de novos conteudos através de videos e rodas de conversa expandiu o enten-
dimento dos educandos, permitindo-lhes reconhecer a riqueza e a diversida-
de das culturas indigenas.

O processo de contagdo de historias, tanto oral quanto através de
quadrinhos revelou-se como estratégia potente para conectar os educandos
com as tradigdes e narrativas indigenas. A oportunidade de criar suas his-
torias em quadrinhos permitiu as turmas que internalizassem esses valores
e os expressassem de maneira criativa. As ilustracdes e textos produzidos
demonstraram engajamento com os temas discutidos, bem como uma apre-
ciacdo renovada pela herancga cultural dos povos originarios.

A perspectiva interdisciplinar foi outro aspecto que integrou conhe-
cimentos de histéria, geografia, linguistica e artes. Essa integracdo permi-
tiu que os educandos desenvolvessem uma compreensdo mais holistica da
influéncia indigena em diversos aspectos da sociedade contemporanea. Ao
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explorar a origem de palavras de uso cotidiano e sua conexdo com a cultura
indigena, por exemplo, os alunos puderam perceber a presenca continua e
significativa dos povos originarios em suas vidas.

As préaticas decoloniais adotadas também desempenharam um pa-
pel decisivo na problematizagdo de esteredtipos e na promogao de uma visao
mais respeitosa e informada sobre os povos indigenas. As discussdes acerca
de reconhecer a diversidade dentro das culturas indigenas ajudaram a formar
base para um discurso mais inclusivo, justo, ético e estético. Os educandos
demonstraram entendimento e respeito pela cultura indigena apresentada, e
foi percebido que passaram a utilizar termos mais precisos e reconhecendo a
importancia de valorizar essas identidades.

Os resultados das atividades confirmaram que a educagao decolo-
nial e interdisciplinar pode promover a valorizagao da diversidade cultural.
Os educandos ndo apenas adquiriram novos conhecimentos, mas também
desenvolveram habilidades criticas e criativas. A integragao dessas praticas
no curriculo escolar pode, portanto, contribuir significativamente para a for-
macao de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa, considerando sempre
que: “devemos ter em mente que a educagdo, sobretudo a publica, deve
empoderar os sujeitos em aprendizagem e, portanto, deve levar em conside-
ragdo suas historias, vozes e diferentes formas de ver e estar no mundo” (Da
Costa et. al, 2023, p. 10)

Dessa forma, o programa alcangou seus objetivos, proporcionando
uma experiéncia educativa enriquecedora, tanto para os alunos quanto para
os educadores. As perspectivas decolonial e interdisciplinar demonstraram
que ¢é possivel promover a valorizagao das identidades culturais e a inclusao
de diversas narrativas no processo educacional. As praticas decoloniais de-
senvolvidas nao s6 ampliaram o conhecimento dos alunos sobre as culturas
indigenas, mas também fomentaram um ambiente de respeito e apreciacao
pela diversidade cultural, contribuindo para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e equitativa.
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Introducio

Quando tratamos sobre educagdo, ndo falamos apenas do processo
de ensino e aprendizagem, mas de toda complexidade que forma este pro-
cesso. Neste sentido, devemos evidenciar os sujeitos envolvidos (alunos,
professores, técnicos pedagogicos, equipe gestora, equipe de apoio e admi-
nistrativa), a estrutura fisica das escolas, e um elemento que geralmente nao
¢ muito discutido quando se discorre sobre o sucesso ou o fracasso escolar:
a alimentacao.

Intimeros estudos'® ja provaram o quanto uma boa alimentagdo in-
terfere positivamente no processo de aprendizagem de criangas. Entretanto,
as escolas publicas brasileiras vivem uma realidade onde muitas vezes essa
“boa alimentagao” nao ¢ habitual, ou até mesmo recorrente. Por outro lado,
mesmo que as escolas possuam condi¢des de ofertar tal beneficio a seus alu-
nos, essas criancas vivem uma realidade inversa em suas casas, na maioria
das vezes, fazendo uso de alimentos poucos nutritivos, com alto teor de act-
cares e muitos conservantes, que tendem a prejudicar seu desenvolvimento.

Além disso, muitos dos alimentos oferecidos em varios cardapios
escolares sdo descontextualizados do meio em que os alunos vivem, € no
qual a escola estd inserida. Isso também ¢ um fator que pode afastar a crian-

10 CHAVES (2022); ALVES & CUNHA (2018); MAGALHAES & CAVALCANTE (2019); RODRI-
GUES (2018)
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¢a de um envolvimento mais produtivo e significativo dos processos de en-
sino e aprendizagem nas escolas.

Pensando nisso, propomos uma discussao que consiste em dois ele-
mentos: Alimentacdo saudavel e Praticas decoloniais de ensino, pois enten-
demos que a alimentagdo ¢ muito mais que um ato mecanico e funcional,
necessario a sobrevivéncia de todo ser humano. Ela também ¢ um ato cultu-
ral, de identidade do ser enquanto sujeito socio-historico e de seu contexto
de vida. Um fator que revela uma paridade e um pertencimento aos sujeitos
e sujeitas, que sdo sentimentos evidenciados e reconstruidos a partir de uma
atitude decolonial, no que tange aos processos de ensino e aprendizagem
praticados em nossas escolas.

Segundo Zancul (2008 apud Rodrigues 2018), um dos fatores que
levam os sujeitos a implementagdo ¢ manuten¢do de habitos alimentares
mais saudaveis sdo as praticas educativas, que contribuem para a constru¢ao
de tais habitos. Nesse sentido, a autora refor¢a que “a escola representa o
lugar para realizacdo da educagdo de habitos alimentares saudéaveis, por ser
um local onde muitas pessoas passam a maior parte do seu tempo”. (p. 218).

A formacdo dos habitos alimentares vai muito além daquilo que ¢é
oferecido as criangas, ¢ pertinente também ao que ela tem em seu contexto
(cultural e social). Além disso, ela tende a reproduzir o que vé e vivencia, ou
seja, os habitos alimentares de seus familiares, amigos e professores. Sendo
assim, “o papel do professor se torna muito importante, pois, seus conheci-
mentos influem decisivamente sobre os alunos” (ibid).

Desse modo, tendo em vista que a escola também contribui para a
formagdo dos habitos alimentares das criangas, além ¢ claro de atuar direta-
mente na sua formagao enquanto sujeitos ativos e conscientes de seu papel
na sociedade, nos propusemos a tratar sobre essa jungdo tematica. Visamos
enfatizar a importancia da alimentacdo saudavel e do movimento decolonial
na educacgao, por meio de discussoes e exemplificagdes de praticas pedago-
gicas de atuagdo docente junto a pais e alunos em contextos escolares ou,
como no caso do Movimento Republica de Emaus, que ndo ¢ uma escola,
mas que trata da formacao cidada na complexidade. Por isso, hé diferentes
espacos (teatro, percussio, futebol, etc.) de formagdo e convivéncia.

Sendo assim, temos como objetivo principal discutir acerca da im-
portancia de uma alimentagdo saudavel dentro de um contexto educacional
a partir da perspectiva decolonial. Para tanto, nossos objetivos especificos
versam sobre: a) refletir sobre a importancia da nutri¢do nos processos de
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aprendizagem; b) relacionar a alimentacao saudavel as praticas de ensino de-
coloniais; c) apresentar as experiéncias do Programa PROEXIA EMAUS,
que trabalham na perspectiva da tematica ora discutida.

Entendemos a relevancia dessa discussao para que os meios educa-
cionais (escolas e demais instituicdes) possam refletir e avaliar a importan-
cia de se trabalhar habitos alimentares saudaveis, bem como relaciona-los
a praticas educativas de bases decoloniais, para que os alunos venham a ter
mais sucesso nos processos de aprendizagem, e possam tornar-se sujeitos
que valorizam suas realidades e lutam por elas.

A partir de entdo, iniciamos nosso texto com uma breve discussao
acerca dos conceitos e fundamentos que embasam nossa proposta discursi-
va, no que tange aos principios de alimentagdo saudavel e de praticas de-
coloniais de ensino relacionadas a alimentacdo. Em seguida, faremos uma
descricio das atividades realizadas no Programa PROEXIA EMAUS, en-
quanto encaminhamos para o desenvolvimento do tema. Por fim, tecemos
nossas consideracdes finais e nossas referéncias correlacionadas no corpo
de nosso texto.

Alimentacio saudavel na educacio

Neste topico, gostariamos de enfatizar o modo como uma boa ali-
mentagdo influencia positivamente nos processos de aprendizagem dos alu-
nos, € como a escola como um todo, mas especialmente a agao docente, pode
corroborar com essas agoes.

Recentemente, muitos estudos t€ém apontado as relagdes existen-
tes entre uma boa alimentacdo e o desempenho mais eficiente da ativida-
de cerebral nos seres humanos. Por outro lado, conforme ressalta Oliveira
(2017 apud Rodrigues 2018) a auséncia de certos nutrientes tende a implicar
“problemas comportamentais, comportamento antissocial, estreitamento das
relagdes com os colegas de sala, podendo atingir a autoestima e atengao,
diminuir a motivagao, provocar estresse e ansiedade fora do normal e ain-
da depressdao” (p.50). Desse modo, segundo indica o autor, “todos esses
fatores podem comprometer o funcionamento cognitivo e gerar o fracasso
escolar.” (ibid).

Percebemos com isso que, no que tange a alimentacao, ha diversos
aspectos que atuam sobre os processos de aprendizagem dos alunos, caben-
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do a escola identificar maneiras para tirar o melhor proveito dos alimentos.
Sendo assim, vamos conhecer um pouco mais acerca dos efeitos positivos da
nutri¢do no sistema nervoso central.

A importancia da nutricio na formacao do sistema nervoso central

A nutri¢ao tem um papel importante no desenvolvimento neural, des-
de o periodo embrionario até a infincia. E na fase embrionaria que o cresci-
mento e a maturidade cerebral comecam, especificamente, a partir da segunda
semana de gestagdo até os trés anos de idade. Até os trés anos o cérebro au-
menta 80%, e até os cinco cerca de 90% (Chaves, 2022). E importante que
nessa fase a crianga tenha uma alimentacdo equilibrada e com nutrientes ne-
cessarios para que chegue na vida adulta com um bom funcionamento cere-
bral. “A nutri¢cdo ¢ um fator primordial para o desenvolvimento ¢ maturagao
dos sistemas organicos. Como o sistema nervoso, particularmente para o bom
funcionamento do seu 6rgao principal, o cérebro” (ibid, p.239).

Para um desenvolvimento e maturagdo cerebral equilibrados sao
necessarios nutrientes como glicose, acidos graxos dmega -3, proteinas, vi-
taminas, minerais e antioxidantes. A auséncia ou insuficiéncia desses nu-
trientes podem levar a atrasos no desenvolvimento cognitivo, problemas de
comportamento e riscos de disturbios neurologicos.

Nao ha um Unico nutriente que seja mais importante que todos os
outros no processo de cognicdo, pois o cérebro requer uma variedade de
nutrientes para funcionar de maneira ideal. No entanto, alguns deles desem-
penham papéis especificos e importantes. Vejamos algumas propriedades
desses nutrientes:

o A glicose ¢ utilizada pelo cérebro como principal fonte de energia,
desde que sejam garantidos niveis adequados de glicose no sangue,
por meio de uma alimentacao balanceada. Isso, além de prevenir a
hipoglicemia, garante um bom funcionamento cognitivo;

e Os Acidos Graxos Omega-3, encontrados em peixes gordurosos,
sdo essenciais para a saude do cérebro. Ajudam na formagdo das
membranas celulares dos neurdnios e tém propriedades anti-

inflamatorias;
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e As proteinas de alto valor bioldgico (AVB) contém todos os
aminoacidos essenciais, os quais ndo sdo produzidos pelo corpo
humano. S3o obtidos a partir de proteinas alimentares. Esses
aminoacidos sdo blocos de constru¢do dos neurotransmissores. Por
exemplo, o triptofano ¢ um precursor da serotonina, enquanto a
tirosina ¢ um precursor da dopamina;

e As vitaminas e minerais, como as vitaminas do complexo B (B6,
B12 e folato), vitamina D, magnésio e zinco, sdo fundamentais para a
saude neurologica. Eles participam da sintese de neurotransmissores

¢ da manutengao da fun¢do cerebral.

Manter uma alimentagdo equilibrada e rica em nutrientes ¢ essen-
cial para a manutencdo da saude do sistema nervoso central e para o 6timo
funcionamento do cérebro. “O adequado funcionamento do sistema nervoso
depende da sintese eficiente de substancias que proporcionam a comunica-
¢do neuronal, os neurotransmissores” (ibid. p.242).

Observe os quadros abaixo, neles constam nutrientes importantes
para o desenvolvimento do sistema neural e alimentos nos quais podem ser
encontrados.

Quadro 1- Nutrientes importantes para o desenvolvimento do sistema neural e suas

fontes.

Nutrientes Alimento

-Alimentos ricos em carboidratos:
hortalogas, leite

-Cereais e graos (aveia, granola,
Glicose: principal fonte de energia | arroz, milho, pipoca, paes, farinhas,
usada pelo cérebro bolos, massas)

-Frutas

-Mel

-Agucar (consumida com
moderagao)
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Acidos graxos 6mega-3: especial-
mente o acido docosahexaenoico
(DHA), que ¢ fundamental para a
estrutura e fungdo das membranas
celulares do cérebro. Esta associa-
do ao desenvolvimento cognitivo e
a saude cerebral.

- Encontrado em peixes gordos
(atum, sardinha, salmao)
- Nozes, linhaga, canola

Proteinas de alto valor biologico:
fornecem aminodcidos essenciais
que sao utilizados na sintese de
neurotransmissores, essenciais para
a comunicacao entre os neuronios
e, portanto, para a fun¢do cognitiva.

-Fonte de proteina de origem
animal (ovos, leite, carne vermelha,
peixe e aves)

Fonte: Chaves (2022, p.246).

Quadro 2 — Vitaminas ¢ minerais importantes para o desenvolvimento do sistema

neural e suas fontes.

Vitaminas Alimentos

Vitaminas do | Banana, carnes e miudos (figado, rim), vegetais

complexo B folhosos, cereais, ovos.

Vitamina D Leite, peixes gordurosos, cogumelo, ovos.

Vitamina E Nozes, semente de girassol.
Figado leite e derivados, gema de ovo, sardinha,

Vitamina A vegetais amarelos (abobora, cenoura, manga,mamao,
cenoura)

o Frutas (abacaxi , acerola, goiaba, limao, tangerina

Vitamina C ( N & ’ > ang ’

morango, caju)

Fonte: Chaves (2022, p.246).
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Quadro 3 - Minerais importantes para o desenvolvimento do sistema neural ¢ suas fontes.

Minerais Alimentos

-Carnes vermelhas, carne de aves, carne de peixe.

-Folhosos verde-escuro : agrido, couve, cheiro-verde, (exceto
espinafre).

Ferro -Leguminosas e cereais: feijdo, fava, ervilha, lentilha.

-Graos integrais ou enriquecidos: nozes e castanhas, melado
de cana-de actcar, agucar

mascavo.

-Alimentos de origem marinha (ostras, moluscos e outros
lodo mariscos e peixes salgados)
Sal iodado (moderadamente)

Zinco Frutas, legumes, cereais, leguminosas, frutos secos, frutos do
mar, carnes, cha verde.

Fonte: Chaves (2022,p. 247).

E necessario ressaltar que a nutri¢do ¢ extremamente importan-
te para o desenvolvimento dos sistemas que compdem o corpo humano, pois,
oferecem a esses sistemas nutrientes necessarios para o crescimento € manu-
tengdo de todos os 6rgdos que os compdem, principalmente, para o sistema
nervoso. Durante o desenvolvimento infantil e ao longo da vida, a nutri¢ao
adequada desempenha um papel crucial na formacdo e na manutengdo das
conexOes neurais, na plasticidade cerebral (a capacidade do cérebro de mu-
dar e se adaptar) e no funcionamento cognitivo geral. A partir dessas con-
sideragdes pode-se afirmar que no atual contexto ndo cabe mais uma visao
simplista em relagc@o ao ato de educar. Nossas criangas nao vao mais a escola
apenas para aprender a ler e escrever; o ensino tornou-se muito mais abran-
gente e devemos considerar os diversos fatores que influenciam o processo
de aprendizagem, como por exemplo as questdes nutricionais.

Ter uma boa alimentacdo com os nutrientes necessarios ¢ vital
para o desenvolvimento do sistema nervoso de qualquer ser humano.

Individuos acometidos por caréncias nutricionais, possivelmen-
te apresentardo dificuldade de aprendizagem, entre outros dis-
turbios, uma vez que a desnutri¢ao ou a subnutri¢do ao afetar o
desenvolvimento cerebral pode comprometer o desenvolvimen-
to do organismo em sua totalidade (Chaves, 2022, p.248)
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Ter uma dieta balanceada e bons habitos alimentares ¢ de suma im-
portancia para o desenvolvimento cognitivo saudavel, desempenho escolar
satisfatorio e bem- estar emocional, visto que esses nutrientes contribuem
para a construcao das células neurais e suas estruturas.

Se considerarmos que a familia ¢ o primeiro grupo social com o
qual a crianga convive, podemos dizer que adquirir bons hébitos alimentares
¢ primeiramente responsabilidade dos pais. Porém, no contexto social em
que vivemos, observamos que as midias digitais assumem esse papel. A falta
de tempo e de informagao dos pais, aliadas ao longo tempo que a crianga tém
acesso a plataformas como youtube, instagram, tik tok, interferem bastante
no seu habito alimentar; pois estas sdo atravessadas por propagandas pu-
blicitarias que relacionam os produtos alimenticios ultraprocessados a sau-
dabilidade!'. A despeito da Resolugado CONANDA'" n° 163/2014, de 13 de
marco de 2014, que define e proibe a pratica de publicidade abusiva, essa
pratica ¢ comumente utilizada pelas empresas de marketing.

De acordo com o Conselho, configura-se como abusivo o uso de ce-
lebridades, personagens infantis, animacodes, trilha sonora infantil, distri-
bui¢do de prémios, artigos colecionaveis, competi¢des, ou ainda expressdes
que estimulem a sensacdo de prazer e saciedade associadas a ingestdo do
ultra processado, refrigerantes e bebidas lacteas.

Observe o cartaz publicitario

Figura 1 — Cartaz publicitario

Subot: .
Irresistivel

de todas?

4"‘.
=

Fonte: https://encr.pw/ufVvj

11 “Qualidade do que é saudavel”’ relacionada a habitos alimentares que proporcionem qualidade de vida.

12 Conselho Nacional do Direito da Crianga e do Adolescente

135



No titulo, o adjetivo melhor, usado no superlativo associado a logo
da Coca-Cola enfatizando que o produto anunciado supera os outros da mes-
ma marca supostamente por nao possuir agucar. O uso do ponto de interro-
gacdo configura uma pergunta que somente podera ser respondida se o con-
sumidor experimenta-lo. O sabor ¢ “irresistivel” (voz do anunciante); junto
a essas informagoes temos a hastag' #PegaEsseSabor, que provavelmente
estd indexada as redes sociais facilitando acesso dos usuarios tanto ao pro-
duto quanto a itens relacionados. A imagem da boca sedenta (provavelmente
a voz do consumidor na perspectiva da empresa de marketing) subliminar-
mente nos permite inferir que a sede somente sera saciada se o consumidor
beber Coca-Cola.

Nas imagens 2 e 3 temos cartazes das campanhas da Elma Chips,
do produto Cheetos cuja proprietaria é a The Pepsi-Cola Company (Pepsi-
-Co). Para atrair o publico infantil, oferecem brindes como bonecos e tazos.
Todos fazem parte da promog¢do Cheetos surpresa. Por meio das propagan-
das as criangas sdo incentivadas a consumir o produto a fim de conseguirem
obter todos os itens das coleg¢des de cada campanha.

Figura 2 — Propaganda Cheetos mania (Anitta)

. SEGUEN
PASSINHO

Fonte: https://acesse.dev/mO6Pn

13 Palavra ou frase precedida por um simbolo de cerquilha (#), utilizada em sites de midias sociais ¢
aplicativos
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Figura 3 — Propaganda Cheetos surpresa Ben 10

Fonte: https://11ng.com/DA4dl

Ha certo encantamento das criangas e consequentemente dos pais,
pois, as criangas acreditam que seus idolos e herdis se alimentam do pro-
duto e, fazendo o mesmo, poderdo adquirir os talentos € poderes que eles
possuem. Por sua vez, os pais, devido a sua jornada de trabalho e outros
afazeres, veem os ultra processados como uma solucao rapida e saudavel.
Dessa forma, otimizam seu tempo sem deixar de cuidar da alimentagao de
seus filhos.

Infelizmente, a maioria dos pais ndo t€ém a verdadeira nogao de que
geralmente esses produtos que oferecem um mundo de cores e sabores pos-
suem alto teor de agucar — além do que nosso organismo necessita — coran-
tes e gordura. De acordo com pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro
de defesa do Consumidor (Idec,) de 2022, 60% dos pais e responsaveis que
participaram da pesquisa informaram que seus filhos ndo consomem pro-
dutos com adogantes. Porém, ao informar sobre o lanche que as criancas
levam a escola, observou-se que a maioria dos alimentos informados contém
adocantes.

* 71% deles disseram que enviam na lancheira biscoitos e bolachas;

*  58% bolos ¢ bolinhos;
*  42% salgadinhos;
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e 90% sucos industrializados;
*  57% bebidas lacteas e achocolatados'.

Os dados acima, levantados na pesquisa, comprovam o desconhe-
cimento dos pais acerca dos alimentos ultra processados, assim como des-
conhecem os sérios danos que esses alimentos podem causar ao longo do
tempo, como déficit de atengdo, hiperatividade, alergias, asma, bronquite
ou ainda potencializar esses sintomas em criangas que possuem algum tipo
de transtorno'. Sendo assim, a escola passa a ter também responsabilidade
sobre a formagdo que se destine a importancia de consumir alimentos que
possuam valores nutricionais e os beneficios que podem trazer a vida da
crianga.

E certo que todo esse processo deve ser significativo para a crianga
e acima de tudo, consiga superar os apelos midiaticos a fim de que se alcance
um resultado satisfatorio, no que diz respeito a aquisi¢do de bons hébitos
alimentares.

Praticas decoloniais de ensino

As praticas decoloniais de ensino no contexto da alimentagdo tém
muito a oferecer a partir da desconstru¢do de modelos de alimentacdo esta-
belecidos pelo sistema capitalista que oprime a soberania alimentar, deixada
como heranga pelos povos originarios € por nossos antepassados durante
décadas.

Valorizar os saberes tradicionais acerca dos habitos alimentares e
promover habitos alimentares que valorizam a culinaria local sdo atitudes
que contribuem, ndo s6 para a instalagdo de uma boa nutri¢do no ambiente
escolar, mas também proporcionam uma formagao mais critica e contextua-
lizada aos alunos.

14 Fonte: COMPREENDENDO AS PREFERENCIAS ALIMENTARES DAS CRIANCAS.
Alimentando  politicas,2022.  Disponivel  em:<https://alimentandopoliticas.org.br/wp-content/
uploads/2020/01/IDEC_PESQ-UNICEF_FACT-2-3.pdf. Acesso 24 de jul.2024)

15 Criangas com TEA(Transtorno do espectro autista) e TDAH (Transtorno do déficit de atengao e
hiperatividade) possuem seletividade alimentar. O excesso de agucar e gordura podem causar na crianga
TEA sérios problemas de inflamagdes intestinais e consequentemente problemas de cognigdo. Nas
criangas TDAH podem causar aumento no déficit de atengdo e hiperatividade, falta de concentragdo,
cansago mental culminando com baixo indice de aprendizagem.
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Segundo estudos realizados pelo Projeto SUSTENTARE, da USP,
0 ato de comer constitui muito mais que uma atividade mecanica para a
subsisténcia bioldgica do ser humano, ¢ também um ato cultural, capaz de
expressar os diversos dominios da vida social e politica dos sujeitos. Tal ato
configura ndo s6 o uso de determinados alimentos, mas também o seu modo
de preparo e de consumo, além da relagdo explicita que resguardam com
certos significados também culturais ¢ até religiosos'®.

O ato de comer para além de sua fungdo biologica ¢ um fato
cultural [...]. Dos modos de obtengdo e preparo dos alimen-
tos ao compartilhar das refei¢des temos praticas e saberes re-
pletos de significados, que nos distinguem e nos constituem e
por onde reproduzimos memorias, tradi¢des e identidades em
disputa. Estes saberes e praticas podem explicar como o ser
humano ¢ parte intrinseca da natureza conformando uma di-
versidade biocultural viva ¢ em constante re-criagdo, que vai
desde a ancestral domesticagdo de plantas alimenticias até as
mais contemporaneas inovagdes gastrondmicas e nutricionais
a partir de matérias-primas tradicionais. (PIERONI, Gabrie-
la. Comida como patrimdnio: politicas e praticas decoloniais.
2023. Disponivel em: <https://www.fsp.usp.br/sustentarea/>.
Acesso em: 25 jul. 2024).

Desse modo, acreditamos que criar praticas decoloniais que valori-
zem a soberania alimentar como direito da sociedade, fomentando a criagcao
de politicas que promovam a producdo local de forma sustentavel e salutar,
¢ também uma das fungoes da escola. Entretanto, nao basta a agao em si, ¢
necessario também a articulacdo de um movimento de conscientizacdo, que
evidencie ndo sé a importancia de se ter alimentos de nosso proprio meio
ambiente em nossas mesas ¢ relevante, mas também ter em mente que tais
alimentos possuem um grande valor nutricional, capaz de contribuir biolo-
gicamente para o processo de aprendizagem.

Por outro lado, precisamos também descentralizar os modelos ame-
ricanos e europeus de cultura alimentar, que os processos de colonizagao
trouxeram para nosso pais, fazendo com que, na grande maioria das vezes,

16 Neste caso, referimo-nos a pratica de consumir determinados alimentos em dados eventos religio-
s0s, como por exemplo, a manigoba ¢ o pato no tucupi no periodo do Cirio de Nazaré¢, em Belém do
Par4, e outros municipios do estado.
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prefira-se servir e consumir alimentos de origem exterior a alimentos de
origem nacional.

Sabemos que o Brasil tem uma grande diversidade de alimentos,
mas que muitas vezes nao sao tao valorizados. Na grande maioria das vezes,
opta-se pelo que vem de fora, tanto em contextos escolares como ndo escola-
res. Tal escolha ¢ feita, principalmente pelas criancas. Mas lembramos que,
tanto em casa quanto na escola, elas consomem o que lhes ¢ oferecido. Ou
seja, a grande parcela de responsabilidade sobre o tipo de alimento que as
criangas consomem ¢ dos adultos (pais, familiares em si, professores, gesto-
res publicos, etc). Cabe, portanto, a cada um de nds, promover as mudancas
necessarias para esse cenario.

Desse modo, o que propomos por meio dessas discussdes e dos
exemplos que serao dados na se¢do seguinte, ¢ uma atitude decolonial'’ no
ensino de habitos alimentares saudaveis para nossos alunos. E ainda, promo-
ver, nos meios educacionais, acdes que visem levar os alunos a questionar
o modo de producao dos alimentos industrializados que consomem, e que
geralmente estdo atrelados a exploragao de recursos, terras e os impactos
negativos que trazem as familias, a satide e ao meio ambiente.

Nesse sentido, observamos a obra de Freire ([2023]1983), vista en-
quanto génese da educagao decolonial no Brasil (Mota Neto, 2016), que ja
tratava a natureza da desigualdade cultural que, por vezes, firma raizes nas
escolas. Freire ja pensava a educacdo a partir de um lugar subalterno, que
pode se construir a partir dos proprios oprimidos, como meio de resisténcia,
e por que nao dizer, de sobrevivéncia, dos povos tantas vezes excluidos e
marginalizados.

As imposigoes feitas pelo sistema capitalista sdo resultados do pro-
cesso colonial pelo qual passamos e, Segundo Freire (2023), constituem um
processo de desumanizagdo (ibid). Dessa forma, o autor lembra que cabe
aos proprios “oprimidos” a luta pela libertagao da opressdo em que vivem, o
que promovera uma vivéncia mais justa e igualitaria tanto para eles, quanto
para os proprios opressores, tornando-se assim, “restauradores da humani-
dade em ambos” (p. 41).

17 O termo “atitude decolonial”, ou “des-colonial” foi apresentado por MALDONADO-TORRES
(2008, p. 66), para desvelar o sentido concreto de “decolonialidade”, enquanto energia de resisténcia dos
saberes e culturas subalternizados, frente a hegemonia eurocéntrica.
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A libertagdo a qual Freire se refere vale tanto para as relagdes so-
ciais em si, quanto para aquelas que se formam em contextos especificos,
como a escola. Neste ambiente, toda e qualquer forma de imposi¢do de algo
externo a nossa realidade, exclui e marginaliza nosso proprio ser, nossa his-
toria, nossa cultura, o que inclui também nossa cultura alimentar.

Essa acdo libertadora nasce em meio a um contexto de insatisfa-
¢do, com tudo o que a sociedade nos imputa. Nesse sentido, Freire (2023)
apresenta uma visdo e uma proposta educacional que olhe por esse povo
subalternizado, oprimido, a qual, segundo o autor “tem que ser forjada
com ele e ndo para ele” (ibid, p. 43)

Desse modo, tendo-se essa consciéncia, possa-se lutar mais energi-
camente por uma educacdo democratica e justa, que possibilite oportunida-
des iguais a todos os seus usuarios e, para que se possa “descolonizar men-
tes” (Freire, 2023). Ou seja, superar as bases sociais de poder colonialista.

Sendo assim, baseadas nestes apontamentos, e ja tendo discutido
0 quanto uma alimentagdo saudavel contribui para os processos de desen-
volvimento da aprendizagem individual, queremos também propor um en-
sino que evidencie o quanto a pratica de consumo de alimentos nativos, ou
seja, de uma alimentacdo decolonial, também auxilia na imposic¢ao politica
e cultural dos sujeitos na sociedade, pois representa as diversas realidades e
vivéncias que os formam.

Nesse sentido, reiteramos a ideia de um ensino mais voltado as
praticas decoloniais, ja anunciados por Freire nos idos anos 80, ao qual de-
nominamos pedagogia decolonial, que nas palavras de Mota Neto (2016),
“refere-se as teorias-praticas de formacao humana que capacitam os grupos
subalternos para a luta contra a logica opressiva da modernidade/coloniali-
dade, tendo como horizonte a formac¢ao de um ser humano ¢ de uma socie-
dade livres, amorosos, justos e solidarios.” (p. 318).

Assumir essa postura no ensino significa rejeitar as imposicoes
coloniais que ainda resistem em nossa sociedade, que impdem desigualda-
des em todos os sentidos, promovendo uma segregagao dos sujeitos (prati-
cas de racismo, intolerancia religiosa, preconceitos, etc). E mais que isso,
¢ ainda resistir contra o sistema, ¢ promover uma formacao igualitaria,
com oportunidades para todos.

Em suma, quando se atrelam praticas decoloniais a educacao, tal
condigdo “nao produz, na pratica educativa, somente técnicas para um con-
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vivio social, mas uma praxis transformadora da realidade” (Oliveira, 2021,
p. 28). E, nas palavras de Paulo Freire, “reflexdo e a¢ao” (Freire, 1987, P.
145 apud Oliveira, 2021, p. 29).

Desse modo, passaremos agora a tratar acerca de agdes realizadas
nos projetos de pesquisa articulados: “Praticas socioculturais, linguagens e
processos de ensino e aprendizagem na formacgao docente” e “Praticas so-
cioculturais, modelagem matematica e decolonialidades na educa¢do mate-
matica”, realizadas no Movimento Republica de Emaus, entre os meses de
maio e de junho de 2024.

Os caminhos percorridos

A discussdo apresentada neste estudo surge diante da necessidade
constante de se pensar praticas decoloniais que possam gerar resultados
mais significativos para os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Desse modo, a base metodologica ¢ da pesquisa-acao (Le-
win, 1946), a qual caracteriza-se como uma forma de pesquisa interativa
que, tendo detectado uma situagdo problema, busca compreender suas cau-
sas e produzir mudangas. Desse modo, tem como foco principal a resolu-
¢do de um problema que esteja prejudicando um individuo ou um grupo
de individuos, sejam eles participantes de institui¢des, escolas, ou organi-
zagdes comunitarias.

A pesquisa-acdo se desenvolve na medida em que pesquisado-
res investigam um problema e sugerem possiveis solugdes, vi-
sando melhorar sua pratica profissional, as estratégias por eles
utilizadas em sua forma de trabalho e ampliar o conhecimento
acerca de questdes que afetam diretamente a produtividade ou a
qualidade do trabalho desenvolvido por um grupo ou por uma
institui¢do (Naiditch, 2010).

Sendo assim, partindo da observagdo da realidade que ambienta
nosso estudo, bem como da interacao com os professores envolvidos no con-
texto, os membros dos projetos de pesquisa articulados de Linguagens e Ma-
tematica realizaram no contexto do Movimento Republica de Emaus, agdes
interventivas junto aos pais e professores das criangas e jovens atendidos no
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movimento, em uma proposta de formacao interativa entre os participantes,
a qual sera descrita a seguir.

As agdes foram realizadas nos meses de maio e junho de 2024, no
espaco do Movimento Republica de Emaus, situado no bairro do Bengui,
municipio de Belém (PA). O publico alvo constituiu-se de pais e professo-
res, atendidos em momentos distintos.

Foram ofertados aos pais e professores encontro formativos com
duracdo de 4 horas, nos dias 09 e 17 de maio e 13 e 14 de junho. Os en-
contros foram subdivididos em palestras, rodas de conversa e resolucao de
atividades em diferentes grupos (pais, responsaveis, graduandos, pds-gra-
duandos) referentes aos temas abordados.

Imagem 1 — Roda de conversas, construgdo de ideias no processo de formagao

Fonte: Acervo do GALPDA (2024).

Imagem 2 — Rodas de Conversas

e

Fonte: Acervo do GALPDA (2024).
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Os temas trabalhados nos encontros foram delimitados por publico,
sendo, para os pais/responsaveis: “Como a leitura e a escrita podem ajudar
na economia familiar?”’; e para os docentes dos anos iniciais e educadores
do Movimento de Emaus: “Letramentos em linguagem e em matemdtica:
situagoes do cotidiano virando planos de ensino”.

Em ambos os casos, a coordenacgado ficou a cargo das parcerias do
Programa PROEXIA EMAUS, com participacio das formadoras do Ins-
tituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI/UFPA) Isabel Franga
e Elizabeth Souza, e seus parceiros dos grupos de pesquisa que lideram,
bolsistas e orientandos do Mestrado ¢ Doutorado. De modo geral, as acdes
almejam alcancar um publico até entdo pouco acionado pelas instituigdes
educacionais, apesar da sua grande influéncia e responsabilidade no sucesso
escolar dos alunos: os pais e/ ou responsaveis. Por outro lado, buscou-se
também atingir os docentes dos anos iniciais e os educadores do Movimento
de Emaus, numa proposta interativa com o primeiro grupo, para que juntos,
pais/responsaveis e docentes pudessem agir em prol da melhoria dos pro-
cessos de aprendizagem dos alunos, principalmente em termos de leitura,
escrita e conhecimentos matematicos. Para fins desta descri¢do, fizemos a
opcdo pelos aspectos concernentes a area da linguagem.

Além disso, a proposta do grupo de formadores foi trabalhar uma
tematica que representasse um impacto na vida de seu publico-alvo, sendo
eleita a “alimentagdo saudavel”, onde se objetivou promover a conscien-
tizacdo dos pais/responsaveis sobre a necessidade de possibilitar aos seus
filhos uma alimentagao saudavel, e dos professores acerca da importancia
em abordar temas pertinentes a alimentacdo no contexto escolar, como ja
antecipamos nas discussdes iniciais deste estudo.

A vista disto, buscou-se também mostrar a influéncia das midias na
alimentagdo infantil, por meio de plataformas como Youtube, Instagram, Tik
Tok, etc.

Os encontros se desenvolveram em etapas de construcdo, na se-
quéncia:
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Etapa 1: Roda de conversa sobre a relagao da alimentagao saudavel. Relagdes
de compreensao por meio do didlogo do cotidiano de responsaveis e educadores
no processo de criagdo da teia de ideias desenvolvida no circulo de didlogos.

Imagem 3 — Dialogo com os Imagem 4 — Rodas de conversas sobre

professores e responsaveis a alimentagdo

Fonte: Acervo GALPDA (2024).

Etapa 2: Didlogos sobre os impactos da alimentagdo e reflexdo com os respon-
saveis, trazendo o movimento de escuta e lugar de falar, como sujeitos criticos no
processo de reconhecimento sobre a alimentagdo e seus avangos na comercializa-
¢do, levando ao consumo, produzido através de midias, promovendo o papel dos
responsaveis educadores como agentes de agao e reflexao critica.

Imagem 5 — Reflexdo sobre o processo de alimentagdo do cotidiano
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Etapa 3: Uso de videos sobre a industria dos alimentos, identificando
a relagdo das midias como processos de informacao e persuasao sobre os pro-
dutos industriais, sem indicadores de informacao de substancias toxicas que
interferem no neurodesenvolvimento cognitivo. E mais, influencia nas agoes
sobre os impactos de consumos, segundo documento oficiais de uso de ali-
mentos e seus indicadores de alteragcdo no consumo de alimentos no mercado.

Imagem 6 — Reflexdo sobre o Impactos das Industrias alimenticias

Etapa 4: Socializagdo sobre a influéncia da alimentagdo e o corpo humano
em formagao, com aspectos constituintes em meio a formacao de responsaveis
e educadores, em rodas de conversas, promovendo por meio das observacdes
e falas do cotidiano, a compreensdo do quanto a alimentag@o influencia pro-
cessos de transformagdo no corpo humano, seja o processo de desenvolvi-
mento como fatores bioquimicos nas fungdes, ou o desenvolvimento de a¢des
cognitivas em diversas areas do corpo humano e influenciando o processo de
reflexdo e acdo sobre o consumo de alimentos industrializados.

Grafico 1 — Reflexdo sobres os Impactos das Industrias alimenticias

[ Formagao J —) [ Dialogos J

| l

{ Reflexdes/Acdo ]—{ Observacao }

Fonte: Acervo GALPDA (2024).
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Da teoria a pratica: apoio escolar e alimentacio saudavel

O apoio escolar ¢ um projeto oriundo das parcerias do Programa
PROEXIA EMAUS como movimento, com participagdo das formadoras do
Instituto de Educacao Matematica e Cientifica (IEMCI/UFPA), cujo objeti-
vo ¢ minimizar déficits de leitura e escrita a partir do letramento, valorizan-
do a realidade do aluno.

O apoio escolar, no primeiro semestre do ano de 2024, funcionou
as tergas e quintas-feiras pela manha, com alunos do 3° ano ao 5° ano, e a
tarde, alunos do 3° ano ao 9° ano do ensino fundamental. A tarde, o aten-
dimento foi expandido devido a grande procura. De acordo com relato dos
pais, “muitos ndo conseguem pagar uma escola particular, uma aula parti-
cular pra tia Maria no bairro” (SIC). Dessa forma, percebemos que o apoio
escolar foi um ganho valoroso para as familias do Movimento de Emaus,
visto que perceberam a evolucao de seus filhos no que diz respeito a leitura,
a oralidade e a escrita.

As agdes dos bolsistas no apoio escolar também surtiram efeito po-
sitivo no cotidiano das criancas que frequentam as escolas do entorno do
Movimento, as professoras dessas escolas relataram que seus alunos ao par-
ticiparem do projeto, comegaram a demonstrar bom nivel de aprendizagem
quanto a leitura e a escrita nas avaliagdes.

E importante ressaltar que, inicialmente, o projeto foi bastante pro-
curado pelos pais, pois alguns deles pensavam que se tratava de reforgo es-
colar, cujo objetivo seria apenas tirar diividas dos alunos no que diz respeito
aos objetos de estudo (assuntos) tratados em sala de aula. Porém, a proposta
oferecida difere do refor¢o escolar, pois tem como objetivo o letramento
contextualizado as experiéncias de vida dos alunos envolvidos, dentro de
uma perspectiva decolonial; a fim de tornar o processo de aprendizagem
significativo.

A proposta apresentada nos encontros nao se esgota no contato com
pais e professores, pois entendemos que as criangas que frequentam o “apoio
escolar”, realizado no Movimento de Emats, também devem estar inseridas
nesse contexto formativo para que os resultados sejam efetivos. Dessa forma
a tematica “Alimenta¢ao Saudavel” também foi abordada pelos bolsistas
que conduzem os encontros no apoio escolar. O tema ja era trabalhado no
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Movimento, e a partir dos encontros foi intensificado, de modo a valorizar a
alimenta¢do saudavel a luz de pedagogias decoloniais, cujo objetivo € revi-
talizar a cultura alimentar local, pois como ja antecipava Freire, “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica.” (Freire, 2023, p.40)

Muito se discute com os alunos sobre o que ¢ a alimentagao sauda-
vel e 0 que ndo ¢ saudavel. Os formadores procuram fazer reflexdes junto
aos alunos do porqué determinados alimentos ndo sdo oferecidos. Geral-
mente o lanche ofertado ¢ mingau, pao com suco, arroz com galinha. Porém
o Movimento recebe doagdes, entre elas, as vezes chegam alimentos ultra
processados. Por se tratar de doagdo, o alimento ¢ oferecido as criangas e aos
adolescentes, mas, eles tém consciéncia do porqué estdo recebendo aquele
alimento. Os alunos ja conseguem perceber a importancia de ler os rotulos e
as informacdes acerca da composi¢do dos alimentos. Essa postura ¢ conse-
quéncia de todo trabalho que ¢ desenvolvido no apoio escolar.

Ultimas palavras... Por enquanto...

O tema “Alimenta¢do saudavel” vem se tornando de grande rele-
vancia, nao somente no contexto familiar mas também no contexto escolar.
Essa importancia se da pelo fato de ser a alimentagdo um fator que pode
interferir negativamente no processo do desenvolvimento global da crianga,
gerando consequéncias no seu processo de ensino e aprendizagem.

Reconhecendo a relevancia do tema, os membros dos projetos de
pesquisa articulados de Linguagens e Matematica (UFPA/IEMCI/GALP-
DA/GEMM) projetaram encontros formativos para fomentar a discussado e
conscientizacdo acerca da importancia de se construir habitos alimentares
saudaveis, assim como valorizar a alimentacao que constitui a culinaria lo-
cal, dessa forma minimizar a ingestao de produtos ultraprocessados e indus-
trializados, que sao reflexos da exploracdo de recursos existentes no sistema
capitalista, constituindo assim, uma atitude decolonial.

E de nosso conhecimento que o nosso pais possui uma grande va-
riedade de alimentos. Todavia, eles nao sao tdo valorizados quanto aqueles
que vém de fora. Isso faz com que os alimentos nativos sejam deixados de
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lado, pois como ja dizia a célebre musica de Mosaico de Ravena'® “Aqui a
gente toma guarana/ Quando nao tem Coca-Cola/ Chega das coisas da ter-
ra/ Que o que é bom vem la de fora'.”

Tais agdes, de heranca decolonial acabam por incentivar a impor-
tacao de alimentos, causando impactos negativos sobre as comunidades lo-
cais. Isso traz problemas sobre a satude, por se tratar, em muitos casos, de
alimentos industrializados.

O processo de reflexdo sobre o tema abordado possibilitou novas
formas de agdes, levando & compreensdo sobre o que consumir, como as
midias influenciam os aspectos de consumos, e alerta sobre o consumo de
tais alimentos. Em acdo do processo de identificar quais alimentos podem
contribuir para o estimulo da saude, e cuidados com o corpo humano. Um
processo que ¢ importante a vida de todos, pois visa uma qualidade ali-
mentar, que muitas vezes vem sendo negligenciada por falta de informagdes
ou influenciadas pelas industrias de alimentos.

O estudo demonstrou o quanto o processo de informagao sobre os
alimentos e seus fatores bioquimicos pode influenciar em agdes ligadas ao
ensino e aprendizagem de alunos e no desenvolvimento de suas agdes, nos
processos do cotidiano no contexto de uma alimentacao que esta sendo im-
pactada pelas midias. Além disso, observamos o quanto a formagao demons-
trou a importancia de se trabalhar temas voltados a satide, a aprendizagem e
para ao ambiente dos alunos.

A partir dos encontros, foram realizadas varias atividades com os
rotulos de produtos industrializados (como rétulos de biscoitos, achocolata-
dos, massas, 0leos, enlatados), explorando os aspectos semidticos, conheci-
mentos cientificos nas indica¢des da composi¢ao de tais produtos, e ainda,
a relacdo de como eles aparecem nas midias, no processo de exposi¢do e de
persuasdo. Consequentemente, o aumento do consumo por meio dos im-
pactos que as midias fazem, aumentando assim, as relagdes entre compra e
venda de produtos industrializados.

As relacdes de produtos priorizados nas listas de compras dos pais
e/ou responsaveis (antes das discussdes dos rétulos e videos informativos)
nos revelaram o quanto a escola precisa estar mais proxima as familias

18 Banda paraense

19 Musica “Belém-Paré-Brasil”” (composigdo de Edimar da Rocha — Mosaico de Ravena)
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e vice-versa. Ao considerarmos que tais discussdes também estavam nos
encontros as tercas e quintas com as criangas e jovens atendidos no apoio
escolar, a triade formativa indicou que as praticas decoloniais sao necessa-
rias e que podem levar a vida aos espacos de aprendizagem. Estes podem
articular agdes com as familias de modo a estudarem e aprenderem junto
com elas, em prol de uma melhor formagao leitora, escritora e oral das
criangas, assim como a participacao de criangas e jovens no habito alimen-
tar da familia.

De acordo com relatos de pais, essas criangas e jovens passaram a
cobrar mais qualidade na aquisi¢ao de produtos alimenticios no momento
das compras com os seus pais e/ou responsaveis, nas feiras, mercearias ou
supermercados. Essas agdes efetivam o trabalho pedagédgico desenvolvido
no Movimento de Emaus, pois tratam-se de praticas adquiridas no processo
de ensino e aprendizagem. Outro ponto importante a ressaltar ¢ que essas
praticas tornam-se possiveis também pelo avango no processo de leitura e
escrita das criangas e jovens que frequentam o apoio escolar.

Os estudos nos proporcionaram concluir que, tratar de assuntos
relacionados a satde alimentar ¢ realmente algo necessario. Mas atrelar
isso a uma perspectiva decolonial ¢ essencial. Além disso, ¢ responsabi-
lidade de todos, familia e escola, pois todos seguimos com um propoésito
em comum: proporcionar uma melhor experiéncia de aprendizagem para
nossos alunos.
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REFLEXOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO DA COMPETENCIA
LEITORA EM UM AMBIENTE NAO FORMAL DE ENSINO

Barbara Karollayne Barbosa da Costa (ILC-FALE/PROEXIA/LEDAP/UFPA)
Rodrigo de Oliveira Chaves (ILC-FALE/LEDAP/UFPA)

Welton Diego Carmim Lavareda (ILC-FALE/PROEXIA/PROFLETRAS/
LEDAP/UFPA)

Introducio

A escolha do tema para este texto comegou a partir da identifica-
¢do de um grande desafio no contexto educacional, tendo como base expe-
riéncias extensionistas vividas nas praticas de estagio supervisionado. Desse
modo, nosso caminho investigativo tem como objetivo geral analisar o ni-
vel de competéncia leitora dos alunos da turma do PRE-ENEM/Movimento
Republica de Emaus, a fim de se obter um diagnostico panoramico € mais
detalhado da articulacdo da leitura com foco na interagdo autor-texto-leitor,
para que possamos desenvolver um planejamento mais efetivo das aulas de
producdo textual.

O programa de extensao citado, vale destacar, intitulado “Patrimo-
nios, decolonialidades e formagdo cidada: articulagoes interdisciplinares
entre a vida na comunidade e no trabalho”, coordenado pela Profa. Dra.
Isabel Cristina Franga Rodrigues (UFPA) e pelo Prof. Dr. Welton Diego Car-
mim Lavareda (UFPA), ¢ um projeto que ocorre no Movimento Reptblica
de Emaus e aborda praticas interdisciplinares que incidem em dinamicida-
des pedagdgicas articuladas com a producao textual e atividades variadas de
oralidade em prol das aprendizagens das criangas e jovens frequentadores da
institui¢do em evidéncia. Tal programa também ¢ responsavel por fornecer
aulas periddicas sobre produgdo textual voltadas ao Exame Nacional do En-
sino Médio, oferecendo suporte e orientagdo aos inscritos, com o intuito de
ajudar na organizagdo de ideias, estruturar o texto de forma coesa e coerente,
além de melhorar a clareza e a expressividade.

A pesquisa, entdo, se faz necessaria para aprimorar a qualidade do
ensino, identificar areas de dificuldade na competéncia leitora dos alunos e
destacar o papel fundamental dos professores na constru¢ao de conhecimen-
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tos e habilidades dos estudantes, para que se possa chegar a uma escola que
cumpra, de fato, segundo Antunes (2003), seu papel social de capacitacdo
das pessoas para o exercicio cada vez mais pleno e consciente dos principios
de cidadania. Perspectivas que dialogam com os escritos de Rajagopalan
(2003), Menegassi (2010) e Zozzoli & Oliveira (2008), Geraldi (2012) entre
outros, ao afirmarem a necessidade na busca de desmembrar gestos interpre-
tativos que tornem mais plural o olhar sobre as dimensdes de textualidade de
cada educando envolvido no processo de ensino-aprendizagem.

Em se tratando das peculiaridades do nosso “fazer pesquisa”, o pro-
cedimento técnico utilizado ¢ documental, de perfil quanti-qualitativo, pois
optou-se por utilizar a ferramenta Teste Cloze* (1953) como instrumento
para produzirmos os dados iniciais do estudo, que consiste no preenchimen-
to de palavras que os participantes consideram adequadas dentro de lacunas
presentes em locais estratégicos no texto fornecido (modelo em Anexo). Com
base nos resultados adquiridos com o mapeamento em destaque, foi possi-
vel quantificar os acertos e classificar o desempenho de cada individuo nas
categorias: independente, instrutivo e frustrante. Portanto, € possivel afirmar
que tal procedimento ¢ capaz de mapear o grau de compreensao textual e a
capacidade de inferéncia dos leitores. Logo, com base em Gil (2008, p. 42),
este tipo de aspecto de caracterizagdo cientifica tem “[...] como preocupa-
¢ao central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fenomenos. Uma vez que ele aprofunda o conhecimento da
realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas”.

Posto dessa forma, para este texto, entende-se a ‘lingua enquanto
uma pratica discursiva’ (Lavareda, 2022) na qual a linguagem ¢ utilizada
como uma ferramenta ativa e dindmica para comunicar e compartilhar signi-
ficados por meio de diferentes contextos discursivos. Isso resulta no entendi-
mento de que a lingua ndo é apenas um conjunto de regras gramaticais, mas

20 O teste Cloze, desenvolvido por Wilson Taylor, ¢ uma técnica de avaliagdo da compreensao textual
que consiste na remog¢ao de palavras-chave de um texto, exigindo que o participante preencha esses
espacos em branco com ‘palavras apropriadas’. Esta abordagem procura avaliar a capacidade de leitura
e de compreensao de um texto, bem como a habilidade de inferir o significado de palavras ausentes com
base no contexto. Ao ser empregado em estudos linguisticos e educacionais, o teste Cloze se destaca
como uma valiosa ferramenta para mensurar a proficiéncia na lingua e identificar areas especificas de
desafio na compreensao textual.
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sim um instrumento que as pessoas usam para interagir, expressar ideias e
compartilhar conhecimento em contextos diversos.

Nesse viés, inclusive, € possivel considerar a lingua como uma ati-
vidade viva e em constante evolucao, que molda e ¢ moldada pela interacao
social. Dai a necessidade de explorarmos, a partir da perspectiva indisci-
plinar, “[...] a lingua como uma trama instavel de fluxos que s6 ganha vida
quando as pessoas e suas subjetividades e historias sdo consideradas nas
praticas sociais multiplas e situadas de constru¢ao de significado em que
atuam” (Moita Lopes, 2013, p. 104).

Com efeito, no que tange a estruturacao deste capitulo, a pesquisa
esta dividida em trés momentos para além da Introducio, a saber; Didlogo
Teorico-Metodoldgico, onde iremos expor nossas ancoras tedricas e opera-
cionalidades conceituais, juntamente com as correlagdes com outras obras
pesquisadas e as teorias em que estamos fundamentados; os Resultados e
Discussao, em que elencaremos o corpus da pesquisa de campo realizada na
turma do PRE-ENEM do Movimento Republica de Emaus, para uma abor-
dagem mais concreta em torno do didlogo lingua, identidade, leitura, escrita
e competéncia leitora. E por fim, as Consideragdes Finais ¢ as Referéncias.

Dialogo teorico-metodologico

Linguistica Aplicada Indisciplinar

A Linguistica Aplicada Indisciplinar ¢ caracterizada por uma abor-
dagem que reconhece a importancia de niao se definir estritamente como
uma disciplina, mas sim como uma area mestica e nomade. Essa perspectiva
busca romper com paradigmas estabelecidos, visando um enfoque distinto
e para além das fronteiras educacionais “mais tradicionais”. A intengdo &,
igualmente, transcender as delimitacdes disciplinares, passando por trans-
formacdes continuas e mantendo um didlogo constante com diversas areas
do conhecimento.

Ha quatro aspectos cruciais emergentes da discussdo sobre esse
tema como um campo hibrido e interdisciplinar. Primeiramente, destaca-se
a capacidade em ultrapassar os limites disciplinares, conforme ja anuncia-
do, buscando integrar uma variedade de perspectivas e conhecimentos. Esse
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carater dinamico e adaptativo permite estabelecer um didlogo mais signifi-
cativo com a complexidade do mundo atual. Por conseguinte, a interse¢do
entre teoria e pratica revela-se como um ponto fundamental, reconhecendo a
importancia de atribuir mais visibilidade aqueles que vivenciam as praticas
sociais, que sao igualmente objeto de estudo. Esse reconhecimento assume
um papel importante em um contexto de contingéncias e mudangas rapidas,
em que a pratica muitas vezes se posiciona a frente da teoria, ressaltando a
importancia de incorporar experiéncias concretas na constru¢cao do conhe-
cimento.

O terceiro aspecto destaca a capacidade em (re) descrever o sujeito
social, concebendo-o como heterogéneo, fragmentado e fluido, historicizan-
do sua compreensdo. Essa abordagem valoriza a diversidade dos sujeitos
sociais, distanciando-se de uma visdo homogénea e estatica. Assim, ao ado-
tarmos uma visdo mais abrangente do sujeito, busca-se também compreen-
der e capturar a variedade e a dinamica que permeiam as interagdes linguis-
ticas e culturais. Essa concepcao esta alinhada com a ideia de reconhecer
a importancia de entender o sujeito social em sua pluralidade historica e
contextual, contribuindo para uma compreensao mais aberta e verticalizada
dos fendmenos.

Por fim, na esfera da ética e do poder, ¢ destacada a capacidade de
reconhecer a impossibilidade de relativizar todos os significados, enfatizan-
do a importancia de considerar as implicagdes €ticas, politicas e linguisticas
em suas praticas e pesquisas. Nesse contexto, assumimos um papel funda-
mental como espago para repensar a ciéncia, deixando de ser meramente “le-
gisladora” para se tornar um instrumento de compreensao de tais mediacdes.
Essa redefinicdo da vida social é permeada por uma constante negociagao
entre diferentes visoes de tradi¢do, “modernidade recente” e Pds- colonialis-
mo, resultando em um panorama rico e multifacetado.

E proeminente destacar que, a Linguistica Aplicada Indisciplinar
mantém um didlogo continuo com o campo critico de estudo da linguagem,
reconhecendo a importancia da contextualizagdo das a¢des pedagogicas e da
reflexdo constante sobre sua propria natureza. Logo, essa perspectiva tam-
bém almeja compreender os fendmenos linguisticos em toda sua abrangén-
cia, levando também em consideracao os fatores externos presentes. A partir
dessas condi¢gdes de emergéncia, o objetivo geral desta pesquisa, conforme

155



ja pontuado, é observar a capacidade de compreensao, interpretagao e anali-
se da atividade desenvolvida pelos alunos no primeiro encontro das aulas do
PRE-ENEM, realizando o mapeamento desse resultado nos niveis sintatico,
semantico e pragmatico.

Com efeito, busca-se elaborar um planejamento potencializador de
metodologias de ensino voltadas a producao de textos, levando em consi-
deracdo o perfil sociocultural e econémico dos alunos, a fim de possibili-
tar o desenvolvimento pleno desses individuos envolvidos nessa jornada de
aprendizado. Ou seja, que esta em jogo, acima de tudo, ¢ garantir a urgén-
cia de uma produtiva politica da comunicacgao, isto ¢, “[...] a existéncia das
diferentes formas de expressdo linguistica e cultural dos diferentes grupos
pertencentes de uma dada sociedade” (Severo; Sitoe; Pedro, 2014, p. 32).

Em didlogo com as dimensdes de leitura propostas por Geraldi
(2012), almejamos igualmente compreender o movimento da lingua como
trabalho. Em outras palavras, como uma configuragdo do nosso estudo para
uma dimensao sociointeracionista de abordagem dos fendmenos de textua-
lidade. Logo, essa perspectiva implica em uma compreensdo mais ampla
e dindmica dos acontecimentos linguisticos, que nao se limitam apenas as
estruturas formais da lingua, mas consideram também as praticas sociais e
culturais em que eles estdo inseridos. Dessa maneira, buscamos promover
uma abordagem contextualizada, critica e, a0 mesmo tempo, que considere
as complexidades e as demandas sécio- interacionais presentes na moderni-
dade recente.

Peculiaridades, portanto, ratificadoras de que o nosso ‘fazer pes-
quisa’ precisa ser bem mais entendido, de acordo com Moita Lopes (2015),
como transdisciplinar, no sentido de que deseja atravessar as fronteiras dis-
ciplinares, continuamente se transformando.

A linguagem como forma de interacio

Sob a otica delineada por Geraldi (2012 [1984]), se pensarmos
nas relagdes de ensino-aprendizagem, emerge a conceituacdo triplice da lin-
guagem, compreendendo-a como: expressao do pensamento, instrumento de
comunicac¢do ¢ forma de interagdo. Embora reconheca as trés como rele-
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vantes, o autor as concebe de forma distinta, dando maior énfase a terceira
manifestacao.

A primeira concepcao, a expressao do pensamento, reflete um en-
sino que busca normatizar a linguagem, ensinando os sujeitos a falar e es-
crever “corretamente”. Nessa perspectiva, aqueles que ousam transgredir
essas regras sao muitas vezes estigmatizados como grosseiros, caipiras ou
incapazes de aprender. Esse tipo de ensino enfatiza a ideia de ‘certo ou er-
rado’, reduzindo o aprendizado a uma normatizacao da lingua por meio de
uma gramatica unicamente prescritiva. Nesse contexto, os alunos sio fre-
quentemente vistos de forma passiva, como receptores de conhecimento,
sem espaco para uma participagao efetiva no processo de aprendizagem. Em
contrapartida, o ‘Circulo de Bakhtin’ defende que a posicdo dos individuos
diante do mundo lido e compreendido deve ser fundamental, pois o sujeito
assume uma posi¢ao ativa, ndo ¢ somente um receptor passivo, que apenas
concorda com tudo, mas, ao contrario, assume varios papéis. Em nosso en-
tendimento, um desses papéis € o de refletir sobre o que se 1€” (Benevides,
2008, p. 101-102).

Por outro lado, a visdo da linguagem como instrumento de comu-
nicagdo ¢ criticada por sua tendéncia ao favorecimento apenas da norma
culta da lingua, negligenciando outras formas linguisticas e as complexas
relagdes sociais envolvidas na interagdao verbal. “[...] Como consequéncia,
algumas variagdes tidas como padrdo sdo privilegiadas enquanto outras sao
marginalizadas, devido a circunstancias historicas e a luta pelo poder entre
os diferentes grupos sociais” (Benevides, 2008, p. 95). Ou seja, esse enfo-
que desconsidera o contexto sociocultural no qual a comunicagdo ocorre € a
participagdo ativa dos interlocutores na constru¢do do conhecimento. Nessa
visdo, a linguagem ¢ reduzida a um mero codigo utilizado na transmissao de
mensagens entre emissor e receptor, dissociando-se do contexto sociocultu-
ral que a permeia.

Essa concepgdo, alinhada ao estruturalismo e ao transformaciona-
lismo, simplifica, sobretudo no campo de ensino-aprendizagem, a lingua-
gem a um sistema formal/estrutural, ignorando sua natureza dinamica e sua
conexao intrinseca com as interacdes humanas. Tal abordagem também se
relaciona a Teoria da Comunicacdo, que prioriza a transmissdo eficaz de
mensagens entre emissor e receptor. No entanto, essa visdo linear da co-
municacdo, vale o destaque, ndo reconhece a complexidade das interagdes
sociais € a construcao conjunta de sentido pelos participantes.
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Nesse cenario, o papel do aluno no contexto educacional ¢ frequen-
temente restrito a absorver conhecimento e praticar exercicios para solidifi-
car a aprendizagem, sem considerar a importancia do contexto e da interacdao
na formag¢do do conhecimento linguistico e comunicativo. Essa perspectiva
resulta em um ensino descontextualizado, que ndo reconhece a riqueza da
diversidade linguistica e a participa¢do ampla dos alunos na construg¢ao de
significados.

E na concepgio da linguagem como forma de interagdo que se en-
contra uma abordagem mais abrangente e socialmente engajada. Aqui, tan-
to educadores quanto educandos sdao desafiados a reconhecer a linguagem
como um fendmeno enérgico, moldado pelas interagdes sociais dos sujeitos
na sociedade. Nesse viés, a linguagem nao € mais vista apenas como expres-
sdo individual do pensamento ou como sistema de cddigos, mas sim como
um meio pelo qual os sujeitos constroem significados e se relacionam uns
com 0s outros.

E a partir dessa perspectiva da linguagem como forma de interagio
que se destaca a importancia de compreender a competéncia leitora como
uma pratica dialogica. Nesse sentido, ¢ fundamental considerar o aluno
como um sujeito ativo no processo de construgdo e recepcao textual. A ma-
leabilidade dos dados obtidos, especialmente nas condigdes de possibilida-
des do Teste Cloze aplicado na Republica de Emats, s6 pode ser plenamente
compreendida quando se reconhece a influéncia da interagdo entre autor-tex-
to-leitor na interpretacdo e preenchimento das lacunas textuais.

Ao entendermos a linguagem como forma de interagao e a leitura
como uma pratica dialdgica, portanto, & possivel aprimorarmos a analise dos
dados coletados e, consequentemente, desenvolver estratégias mais eficazes
para o ensino e desenvolvimento da leitura e da producao textual.

Resultados e discussiao
Corpus da pesquisa
O corpus da pesquisa foi desenvolvido durante o primeiro encontro

do projeto “Mediadores de Produgdo Textual”, dinamica integrante do pro-
grama de extensdo “Patrimonios, Decolonialidades e Formagdo Cidada:
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Articulagoes Interdisciplinares entre a Vida na Comunidade e no Traba-
lho”, realizado na escola Movimento Republica de Emats para os alunos do
PRE-ENEM. Nesse momento pedagdgico inaugural, empregamos recursos
visuais, como slides, para aprofundar a compreensao sobre as relagdes de
textualidade. Apresentamos e discutimos conceitos importantes, como as
caracteristicas distintivas de um texto e a no¢ao de equivaléncia semantica.

Em seguida, apresentamos aos participantes a ferramenta Teste Clo-
ze, proporcionando uma compreensao abrangente de seu proposito como um
instrumento fundamentalmente diagnostico. Esclarecemos que o teste foi
concebido para mapear e analisar o nivel de competéncia leitora, avaliando
a habilidade de reconhecer formas incompletas como totalidades, com base
no conhecimento de mundo e/ou linguistico.

Ressaltamos que a avaliagdo se baseia na contagem de respostas
adequadas referentes aos 21 espacos em branco presentes no teste-modelo
fornecido. Nesse contexto, ¢ relevante salientar as categorias de interpreta-
¢do dos resultados, a saber: os participantes que obtiveram de 17 a 21 acertos
foram considerados leitores independentes. Aqueles que alcangaram de 11
a 16 acertos foram classificados como leitores instrutivos, enquanto aqueles
com menos de 10 acertos foram categorizados como leitores cuja competén-
cia ainda estd em estagio considerado frustrante.

Posteriormente a explicacdo da ferramenta, procedemos a aplica-
¢ao pratica do Teste Cloze. Pré-selecionamos o texto informativo intitulado
‘Entre o dizer e o fazer na educagdo de surdos’, distribuindo-o para todos
os presentes e concedendo 15 minutos para que os participantes respondes-
sem. Esse texto foi escolhido como material de avaliagdo com o intuito de
investigar a competéncia leitora dos individuos no contexto especifico pro-
posto pelo projeto. Em seguida, promovemos um momento de didlogo com
a turma, no qual ocorreu o compartilhamento das respostas referentes aos 21
espagos em branco.

Essa interacdo foi seguida por uma corre¢do no quadro, conduzida
pelos mediadores-professores atuantes no programa. Continuando esse pro-
cesso, realizamos a coleta do material, visando, posteriormente, uma analise
detalhada do niimero de acertos dos 8 alunos participantes, culminando na
elaboragdo de um grafico representativo da turma. Como evidenciado nos
dados abaixo:
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Grifico 1 — Representativo da turma

MAPEAMENTO DA COMPETENCIA LEITORA - TESTE CLOZE
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Fonte: PROEXIA EMAUS/LEDAP (2023).

Analise dos dados

Com base nos resultados obtidos, conduziremos uma discussao
panoramica de alguns dados revelados, delineando estratégias futuras de
pratica textual com o proposito de aprimorarmos os indices catalogados.
Nosso foco permanece na melhoria da competéncia leitora dos participan-
tes e na promog¢do de um ambiente de aprendizado mais eficaz e transfor-
mador.

Ao analisarmos todo mapeamento realizado, foram escolhidos al-
guns espacos pertinentes para discutirmos a nivel de exemplo da dindmica
aplicada com os discentes do PRE-ENEM, tomando como modelo o teste
em anexo.

E se tratando da dinamica verbal, tendo como base avaliativa o
critério sintatico, nota-se que a pessoa do discurso utilizada no primeiro
paragrafo do teste-modelo ¢ a primeira pessoa do plural (nds). No entanto,
de maneira geral, os alunos ndo utilizaram essa forma no preenchimento
adequado das lacunas, o que resulta em um problema sintatico e estrutural
nesse periodo na maioria dos testes. O verbo ‘atentarmos’ direciona, efeti-
vamente, a reflexdo para os espagos 3 e 4, evidenciando um encadeamento
sintatico que os alunos ndo acompanharam adequadamente. Isso reflete
uma dificuldade em estruturar frases complexas, manter a coesdo textual
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e, a0 mesmo tempo, um ponto importante para o professor fortalecer em
momentos futuros com a turma?'.

Dito isso, surge a necessidade de em sala de aula ndo deixarmos de
ser professores-pesquisadores (Bortoni-Ricardo, 2008). Falamos aqui sobre
o0 compromisso constante de refletirmos sobre a nossa propria pratica pro-
fissional, buscando refor¢ar e desenvolver aspectos positivos e superar as
proprias deficiéncias.

No espaco 8, a relagdo se dd muito com a dimensdo semantico-
-pragmatica, onde se aborda a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Aqui,
o enunciado “lingua” se manifesta por meio da sigla e do conhecimento de
mundo. Apenas a familiaridade com a sigla e a informacao prévia possibili-
tariam aos alunos completarem corretamente o espago. Afinal, a compreen-
sdo leitora vai além da simples decodificacdo de palavras, envolvendo habi-
lidades que permitem ao aluno construir um entendimento coeso e global da
materialidade textual. Isso implica em habilidades de conectar elementos do
texto com conhecimentos precedentes. Esse processo ¢ fundamentalmente
influenciado pelo ambiente sociocultural do aluno, o que pode explicar va-
riagdes no desempenho entre um teste e outro®.

Dai a importancia do professor, principalmente nos ambientes nao
formais de ensino, abrir os horizontes de leitura do alunado. Logo, no mo-
mento do didlogo com a turma, uma abordagem mais plural sobre cenérios
inclusivos emergiu, segundo Brandileone & Silva (2020), como estratégia
de ensino enriquecedora pelo potencial estético, ético e politico que ela ofe-
rece. Assim, um dos grandes desafios do (a) professor(a) hoje ¢ o de apro-
ximar do aluno a leitura de outros “modos de narrar” o contemporaneo para
que ele perceba a importancia de outras cosmologias, de outros modos de
viver, que atravessam a vida em sociedade.

Ja no espaco /2, a andlise se concentra na dimensdo semantica,
destacando a continuidade e a progressao das ideias no texto. O conectivo

21 Escolha dos sujeitos durante o teste-modelo aplicado (Lacunas 3 e 4) — Sujeito 01: Assumirmos e
Que / Sujeito 02:Assumirmos e Atentarmos | Sujeito 03: Aprofundar e Atentar / Sujeito 04. Considerar
e Olhar / Sujeito 05: Assumirmos e Atentarmos / Sujeito 06: Emplementar e Que / Sujeito 07: Formar e
Atentar / Sujeito 08: Poder e Fazer.

22 Escolha dos sujeitos durante o teste-modelo aplicado (Lacuna 8) — Sujeito 01: Linguagem / Sujeito
02: Lingua | Sujeito 03: Lingua / Sujeito 04: Lingua / Sujeito 05: Lingua / Sujeito 06: Lingua / Sujeito
07: Expressdo / Sujeito 08: Populagdo.
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(ou conjun¢do) nesse espago marca uma transi¢ao crucial entre ideias, po-
rém muitos alunos ndo perceberam essa estratégia textual fundamental para
manter a coesao do paragrafo. Isso revela uma dificuldade em conectar de
forma clara e l6gica os diferentes aspectos discutidos, indicando a neces-
sidade de um maior desenvolvimento da habilidade de progressao textual
entre os estudantes?. Até porque as aulas de lingua portuguesa necessitam
se voltar para o aperfeigoamento das competéncias de leitura e de escrita,
por meio do aprimoramento das habilidades de interpretagdo e producdo de
géneros textuais bem como de anélise da lingua em uso, a fim de ampliar a
compreensdo da realidade pelo estudante, suas possibilidades de participa-
c¢do social, ampliacdo das dinamicas de textualidade etc.

O espago /6 revela um encadeamento sintatico e semantico, que
merece destaque em nossa discussdo, pois a maioria dos alunos demons-
trou sucesso ao utilizar adjetivos que se integraram de forma coerente ao
paragrafo em questdo®. Esse resultado evidencia ndo apenas a capacidade
dos estudantes em aplicar adjetivacdo adequada, mas também sua com-
preensao da importancia dos adjetivos na manutencao da coesao textual.
Os espagos 20 e 21 concluem essas sequéncias, requerendo uma atengao
semantica maior para assegurar a integridade e coeréncia do texto. Essas
lacunas se inserem dentro das trés cadeias analisadas, destacando a ne-
cessidade de uma leitura atenta por parte dos alunos. A maioria dos par-
ticipantes preencheu de forma eficaz essas duas ultimas lacunas textuais,
demostrando que fizeram o teste com aten¢do e perceberam a tematica
subjacente. J4 que para responder o espago 20 de maneira adequada, ¢
imprescindivel estar atento as condigdes de possibilidades, sobretudo, his-
toricas, do paragrafo em questao®.

Além disso, ¢ crucial evitar repeticdes desnecessarias no espago 2/,
o que implica outra vez um critério de atencdo semantica, boa capacidade

23 Escolha dos sujeitos durante o teste-modelo aplicado (Lacuna 12) — Sujeito 01: Onde / Sujeito 02: Pois / Sujeito
03:0u seja / Sujeito 04: Assim / Sujeito 05: Entao / Sujeito 06: Isto é / Sujeito 07: Portanto / Sujeito 08: Com.

24 Escolha dos sujeitos durante o teste-modelo aplicado (Lacuna 16) — Sujeito 01: Sem resposta | Sujeito 02: Pre-
Judicam | Sujeito 03: Julgam / Sujeito 04. Segregam / Sujeito05: Sem resposta / Sujeito 06: Oprimem / Sujeito 07:
Frustram / Sujeito 08: Cidaddos.

25 Escolha dos sujeitos durante o teste-modelo aplicado (Lacuna 20) — Sujeito 01: Fazer | Sujeito 02: Fazer | Sujeito
03: Fazer / Sujeito 04: Fazer / Sujeito 05: Fazer / Sujeito 06: Fazer / Sujeito 07: Fazer / Sujeito 08: Fazer:
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de referenciagdo etc. Esses pontos demonstram a capacidade dos alunos de
interpretar e estruturar o texto de maneira coesa e coerente, mantendo a con-
tinuidade das ideias apresentadas, percebendo quais sao os pontos primarios
e secundarios do teste-base*. Logo, a analise dos resultados indica que os
alunos enfrentaram desafios diversos, porém conseguiram manter um nivel
satisfatorio de coesdo e de coeréncia nas unidades finais do teste.

Com base nos resultados obtidos pelos participantes do estudo, a
turma pode ser categorizada, predominantemente, com leitores instrutivos.
A maioria dos alunos alcangou entre // e 16 acertos, indicando um nivel mo-
derado de competéncia leitora em desenvolvimento. Alguns participantes,
por outro lado, apresentaram uma competéncia ainda em estagio considera-
do frustrante, com menos de /0 acertos, refletindo dificuldades significativas
na leitura e na compreensdo. Nao houve alunos classificados como leitores
independentes, que requerem um nivel mais avangado de competéncia leito-
ra, demonstrando um perfil heterogéneo na turma em relagdo as habilidades
de leitura. Como podemos observar no quadro a seguir:

Quadro — Perfil heterogéneo na turma

RESULTADO DO TESTE CLOZE — REPUBLICA DE EMAUS
- TURMA PRE-ENEM -

CLASSIFICACAO QUANTITATIVO
Independentes 0
Instrutivos 6
Frustrantes 2

Fonte: PROEXIA EMAUS/LEDAP (2023).

E possivel observarmos que as principais dificuldades dos alunos
estdo relacionadas a coesdo textual e a utilizagdao adequada de elementos sin-
taticos complexos. Essas dificuldades refletem a necessidade de um enfoque
mais estruturado no ensino dessas competéncias, integrando atividades que

26 Escolha dos sujeitos durante o teste-modelo aplicado (Lacuna 21) — Sujeito 01: Sujeitos / Sujeito 02:Alunos /
Sujeito 03: Sujeitos / Sujeito 04.: Jovens / Sujeito05: Sujeitos / Sujeito 06: Sujeitos / Sujeito 07: Sujeitos / Sujeito 08:
Individuos.
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promovam a pratica e a reflexdo sobre a construcdo de frases e paragrafos
coesos e coerentes. Outrossim, ¢ importante considerar que o ambiente so-
ciocultural dos alunos influencia diretamente suas habilidades de leitura e
compreensdo. O contexto em que vivem, suas experiéncias e 0s recursos a
que tém acesso podem explicar as variagcdes no desempenho entre um teste
e outro, conforme ja pontuado.

E essencial, entdo, criarmos estratégias educacionais que levem em
conta essas variaveis, proporcionando um suporte adequado para todos os
individuos, independentemente de suas condigdes socioculturais etc. Até
porque, de acordo com Antunes (2003):

[...] sabemos que a educagdo escolar ¢ um processo social, com
nitida ¢ incontestavel fungdo politica, com desdobramentos sé-
rios e decisivos para o desenvolvimento global das pessoas e da
sociedade. Sentimos na pele que ndo da mais para “tolerar” uma
escola que, por vezes, nem sequer alfabetiza (principalmente
os mais pobres), ou que, alfabetizando, ndo forma leitores nem
pessoas capazes de expressar-se por escrito, coerente ¢ relativa-
mente, para, assumindo a apalavra, serem autores, de uma nova
ordem das coisas (Antunes, 2003, p. 37).

Portanto, ¢ um ato de civilidade da maior pertinéncia, que aceite-
mos, ativamente € com muita responsabilidade, o desafio de rever e de re-
formular a nossa pratica de ensino de linguas. Afinal, para n6s no ambito do
programa “Patriménios, decolonialidades e formac¢do cidada: articulagoes
interdisciplinares entre a vida na comunidade e no trabalho”, com base em
Antunes (2003), o perfil docente sempre almejado e trabalhado ¢ aquele
do professor-pesquisador, que, com seus alunos (e ndo, para eles), produz
conhecimento, o descobre e o redescobre. O que engloba, em interface com
os processos de ensino-aprendizagem, tanto as revisoes historiograficas, es-
tudos de caso, a recuperagdo de alguns conceitos basicos que envolvem a
estruturacdo da lingua portuguesa, as formulagdes (re) conceitualizadoras,
como as revisoes e tentativas de expandir e revisar as indagacdes tedricas e
praticas de variados circuitos pedagogicos.
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Consideracoes finais

A dindmica de andlise da competéncia leitora no contexto do Mo-
vimento Republica de Emaus foi de extrema importancia, porque ofereceu
uma oportunidade interessante para avaliarmos e compreendermos como o0s
alunos do projeto voltado ao PRE-ENEM enfrentaram os desafios da leitura
e da producdo de textos na fase inicial do programa PROEXIA EMAUS
(UFPA). Nosso objetivo foi alcangado com sucesso ao analisarmos panora-
micamente a competéncia leitora desses individuos por meio do Teste Cloze,
o que direcionou a identificagdo de areas de dificuldades, que ao longo do
ano receberam tratamento especial pela equipe de bolsistas, voluntarios e
professores.

A analise também revelou ndo apenas os niveis variados de com-
peténcia leitora dos discentes, mas também enfatizou a importancia de uma
abordagem que a considera como uma pratica dialogica. Logo, compreender
a leitura como um processo interativo, onde o leitor e o texto estdo em cons-
tante didlogo, permitiu que os docentes e monitores/bolsistas responsaveis
pelo projeto “Mediadores de Producdo Textual”, pudessem adaptar suas
estratégias de ensino para atender as necessidades especificas dos alunos,
promovendo uma aprendizagem mais eficaz, critica e contextualizada.

Caracteristica instituidora de que ¢ cada vez mais necessario, se-
gundo Silva & Lavareda (2024), colocar, na escola, o aluno em situagdes de
interagdo que sejam o mais proximo possivel das reais conjunturas existen-
tes fora dela. Assim sendo, pensamos que os gestos de leitura que envolvem
outras reflexdes sobre a competéncia leitora em um ambiente ndo formal de
ensino sao situagdes privilegiadas para possibilitar a constru¢ao de conheci-
mentos na a¢do, o que exige, por conseguinte, dos professores uma preocu-
pacdo continua com o entrelacamento da relacdo que cada aluno estabelece
com o conhecimento, com os colegas, com os adultos € com 0 meio em que
se insere.

O fortalecimento do papel do professor-pesquisador, torna-se es-
sencial para o avanco educacional. Até porque esse profissional ndo se limita
a usar somente conhecimentos alheios, mas também gera saberes sobre suas
proprias praticas e desafios, adaptando e aprimorando sua atuacdo em sala
de aula. Essa abordagem permite integrar pesquisa e pratica pedagogica,
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refletindo um compromisso com uma educacao de qualidade e engajada so-
cialmente.

A Linguistica Aplicada Indisciplinar foi crucial nesse processo,
porque ofereceu um terreno fértil e multidisciplinar que combina diferentes
estratégias para a analise de textos e discursos. Falamos aqui, especifica-
mente em consonancia com a postura indisciplinar citada, da analise tex-
tual ajudar a entender a estrutura e as argumentagdes dos textos, enquanto
a postura discursiva aplicada nos debates esclarecer as razdes pelas quais
determinados sentidos sdao escolhidos em interagdes, considerando contex-
tos e restrigdes semanticas. Logo, a articulagdo responsavel entre diferen-
tes campos do saber enriqueceu nossa compreensao, oferecendo, do mesmo
modo, suporte mutuo para a interpretacdo de textos e novas estratégias de
ensino-aprendizagem.

A grande contribuicdo de estratégias como as que mobilizamos nes-
se texto € permitir que o envolvimento com a Lingua Portuguesa no ensino
basico possa ir além do mero reconhecimento e da classificacdo de unidades
abstratas (quase que autdbnomas) e, cada vez mais, se encaminhe, “[...] para
atividades que permitem o desenvolvimento de uma variada competéncia
comunicativa, justamente porque compreende como os recursos linguisticos
funcionam nos textos e nos discursos como pistas de instru¢do de sentido”
(Silva; Lavareda, 2024, p. 29).

Com este trabalho, portanto, buscou-se revisar a abordagem das
aulas de producao textual no ensino basico (em um ambiente nao formal de
ensino) e aprimorar o planejamento das aulas de producdo textual, promo-
vendo uma construgdo pratica de conhecimentos. Esse processo exigiu dos
professores, bolsistas e voluntarios uma aten¢do constante a media¢ao das
relagdes que os alunos estabelecem com o conhecimento, com seus colegas,
com os adultos e com o contexto em que estdo inseridos. Ao enfatizarmos
essa mediacao, buscamos, igualmente, criar um ambiente educacional mais
inclusivo e eficiente, no qual todos os alunos pudessem desenvolver plena-
mente suas habilidades de leitura e de interpretagdo, contribuindo para uma
educagdo mais participativa e transformadora.
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ANEXO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

PROGRAMA DE EXTENSAO INCLUSIVA AVANGADA = REPUBLICA DE EMAUS

PATRIMONIOS, DECOLONIALIDADES E FORMACAO CIDADA: ARTICULACOES INTERDISCIPUNARES ENTRE A VIDA NA COMUNIDADE £ NO THABALHO
COORDENADORA: PROFA. DRA. ISABEL CRISTINA FRANGA RODRIGUES (IEMCI} / MEDIADOR DO ENCONTRO: PROF. DR. WELTON LAVAREDA (ILC)

Entre o dizer e o fazer na educagio de surdos

Se atentarmos que as Instituicdes de Ensino Superior - |ES 1 inseridas em cendrios
multiculturais 2 que hd necessidade de __3 , cada vez com mais forga, o conceito
de pluralizagdo de identidades, significa, também, 4 para as diferentes possibilidades

5 produzir e divulgar ‘saberes’ para aue todos possam se sentir parte de um mesmo
universo de 6 .
7 , a conscientizagdo de tornar real o ensino e o uso da __8 Brasileira de Sinais
- LIBRAS nas 9 ¢ mais do que necessario, 10 compreender, de fato, a
legitimidade da legislagdo em vigor sobre a LIBRAS é um dos pilares 11 uma possivel
reestruturagdo do cendrio académico. E nesta conjuntura, o saber cientifico ndo se pode deixar levar
pela obtencdo de disfarces ao nivel explicito, 12 precisamos dar voz & cidadania e
verossimilhanga 13 interagGes sociais dos sujeitos surdos e, mais do que nunca,
14 algumas prdticas educativas que, 15 , espelham formacgdes discursivas
carregadas de (pré) conceitos que discriminam e 16
Isto posto, vale ressaltar a importancia de uma atividade mais interativa de reflexdao e debate em
tornode _ 17 que péem em pauta a relegdo de 18 linguisticas com a verdadeira
realidade dos individuos __19 , para que cada vez mais se diminua esta enorme distancia
entre o dizer e o 20, na educacgdo destes 21 =
1. 8. 15.
2. 9. 16.
3. 10. 17.
4. 11. 18.
CH 12. 19.
6. 13. o 20.
7- 1a. I EY

Desempenho —{ ) Independente { | instrutivo ( ) “No aquecimento”
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DINAMICAS VERBAIS: FLEXOES, DERIVACOES E USOS DE
NEOLOGISMOS NA CONSTRUCAO DE SENTIDOS

Lana Lima Pereira (SEMEDMaracana/PROFLETRAS/LEDAP/UFPA)
Welton Diego Carmim Lavareda (ILC-FALE/PROFLETRAS/LEDAP/UFPA)

Introduciao

A lingua se constitui como instrumento principal de interagao dos
seres humanos, utilizada para nos referirmos as coisas e aos objetos do mun-
do e para estabelecermos trocas de conhecimentos. Assim, por exemplo, uti-
lizamos o léxico da lingua a servico da interagdo verbal e da nossa necessi-
dade comunicativa. Por concordarmos com a tese de Basilio (2014) de que o
sistema lexical esta em constante expansao nos ultimos anos, em especial no
ambiente virtual das redes sociais, blogs, sites, e até em meio académico (a
exemplo do vocéabulo literaturizar — escrito por Marcia Abreu, ao comentar
a Literaturizagdo proposta por Jorge Larrosa), observamos uma recorrente
forma de criar palavras, por meio da utilizacao de flexao verbal em nomes,
ou seja, por um processo de derivagdo de nomes que sao verbalizados.

Esse fendomeno ocorre com nomes em portugués brasileiro, como
em “sextar” (“usufruir” da sexta-feira), “trilhar” (de fazer trilhas — entendido
aqui como um percurso terrestre por um campo), “musealizar” (verbo deri-
vado do nome “museu”); mas também, principalmente no ambiente virtual,
com lexemas tipicamente estrangeiros, como em “tuitar” (usar o Twitter,
atualmente, nomeado “X”, rede social muito popular), “escanear” (verbo de-
rivado do nome em inglés “scanner”, adaptado para a fonologia e morfolo-
gia do portugués), entre muitos outros exemplos.

A idealizag¢dao do presente capitulo se deu no ambito do Mestrado
Profissional em Letras — PROFLETRAS/UFPA, como uma etapa da disci-
plina Gramatica, Varia¢do e Ensino, ministrada pelos professores doutores
Marilia Fernanda Pereira de Freitas (UFPA) e Herodoto Ezequiel Fonseca
da Silva (IFPA), em consonancia com praticas pedagogicas desenvolvidas
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no interior do Laboratorio de Estudos Discursivos Avangados do Para (LE-
DAP). Dindmica que instituiu, inclusive, outros olhares para o movimento
de sala de aula que atravessa o Programa de Extensdo Inclusiva Avangada
~ PROEXIA EMAUS.

A escolha pelo topico gramatical verbo, suas flexoes e derivagoes
foi motivada pela atuagdo dos professores-pesquisadores, autores deste tex-
to, para que pudesse haver coincidéncia do topico gramatical selecionado
com um dos planejamentos didaticos desenvolvidos com alunos da turma do
projeto “Apoio Escolar” (sétimo ano)?.

Conforme foi se desenvolvendo o tema verbo na referida turma,
com atividades metalinguisticas — isto ¢, relacionadas a analise direcionada
para a classificacdo de itens da lingua - , exercicios e atividades que traba-
lhassem a dindmica verbal de forma mais contextualizada, com foco em
seu uso em contextos de interagao (atividades epilinguisticas), pensou-se em
abordar com os alunos o fendmeno de criagdo de verbos a partir de nomes,
como forma de trazer uma reflexdo sobre a corrente necessidade em atribuir
um sentido de acdo, de acontecimento, de evento e de processo no tempo e
no espago para o que pode ser considerado estanque, fixo e preso, como € o
caso da designacao de seres ou entidades do mundo. Essa nova forma de uso
gera a criagdo de uma outra unidade lexical, com sentido de processo, nao
de entidade, mas mantendo o significado essencial do nome a partir do qual
o verbo foi derivado (por exemplo, “televisionar” ou “ensacolar”, verbos
derivados, respectivamente, dos nomes “televisdo” e “sacola”).

Nesse sentido, podemos identificar esse processo de formagao de
palavras (de nomes para verbos) como inverso a derivagdo regressiva, con-
forme definido por diversas gramaticas escolares. A fim de discutirmos o
processo de derivagao envolvendo a formagdo de verbos a partir de nomes,
baseamo-nos em Bechara (2009), Cunha (2013) e Basilio (2014).

27 O projeto citado € parte integrante do quadro de socializacdo da Republica do Pequeno Vendedor -
RPYV, em parceria com o programa Crianga Esperanga. Desse modo, todo o movimento de orientagao
dos monitores foi desenvolvido pensando a realidade do Programa de Extensdo Inclusiva Avancada
Movimento Reptblica de Emaus “Patriménios, decolonialidades e formagdo cidada: articulagées in-
terdisciplinares entre vida na comunidade e no trabalho”, coordenado pela Professora Doutora Isabel
Cristina Franga (UFPA).
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Conforme Basilio (2014, p.24), “[...] os verbos sdo definidos como
a classe de palavras que representa relagdes (estados, eventos etc.) no tempo,
com a funcao de predicacdo e com flexdes de tempo e modo, entre outras”.
A partir dessa defini¢do, entendemos que o verbo permite diferentes possibi-
lidades de uso, indicando estados, agdes, processos, eventos. A conversao de
nomes em verbos, nesse sentido, permite estender essa nogao de “evento”,
“movimento no espago tempo”’, ampliando as possibilidades dos usudrios da
lingua por meio da criagcdo de neologismos verbais.

Na proxima secao, discutiremos de maneira mais detalhada a defi-
nicdo da classe dos verbos e a maneira como tal classe de palavras ¢ apre-
sentada em materiais didaticos de Lingua Portuguesa.

Ensino do verbo, suas variacoes e o material didatico

Partimos da compreensdao de que a lingua ¢ um organismo vivo,
historico, complexo e se apresenta em constante transformacao, conforme
ja mencionado. Logo, considera-se que ela esta subordinada ao uso dos seus
interatuantes. Com ela, vamos estruturando e construindo enunciados di-
versos, com o auxilio das familias lexicais, para enriquecermos a interacao
verbal e tornar real aquilo que desejamos expressar de maneira produtiva e
eficiente.

No contexto da sala de aula, ¢ comum ensinar o verbo com a visao
restrita do que seja uma classe de palavras, com conceitos morfoldgicos e
os tipicamente semanticos repetidamente reproduzidos. Habitua-se, ainda, a
ensinar as suas flexdes de maneira mnemonica (com atividades decorativas,
repetitivas e estritamente classificatorias, exercitando suas conjugagoes de
maneira isolada da realidade concreta), ao considerar o cabedal de flexdes
que essas palavras sofrem. No entanto, nossa proposta dentro da filosofia
pedagogica da turma do Apoio Escolar, foi ensaiar atividades que pudes-
sem transpor um ensino descontextualizado e que abordassem fendmenos
multiplos de linguagem, contribuindo, assim, para que o aluno pensasse de
maneira autonoma, refletindo sobre a propria lingua, neste sentido, sabendo
usa-la com mais consciéncia e habilidade. Posto dessa forma, entende-se
que verbo ¢ “[...] uma palavra de forma variavel que exprime o que se passa,
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ou seja, um acontecimento representado no tempo. Na orag@o exerce a fun-
c¢do obrigatodria de predicado” (Cunha, 2013, p.207).

Como afirma Ferrarezi Junior (2023), cada classe de palavras tem
suas caracteristicas proprias e sdo essas carateristicas que definem as re-
gras de combinagdes entre essas palavras. O autor ainda conceitua verbo
de maneira diversa do anteriormente citado, porque apresenta algumas es-
pecificidades dessa classe de palavras, focalizando, além da marcagdo de
numero, tempo, modo, pessoa, caracteristicas que sao vistas separadamente
na nomenclatura da gramatica normativa, quando se aborda o tema da con-
cordancia, afirmando que:

[ ] quando estao ligados a um nome ou pronome que funcionem
como a base do verbo, combinam com ele em niimero e pessoa.
Quando estdo sozinhos, sao sempre de 3* pessoa. Quando es-
tao servindo de base para um nome ou pronome, ndo combinam
com e¢le. [...] a) Quando o nome corre na frase como base do ver-
bo, o verbo ¢ obrigado a combinar com o nome. Ex.: Nos come-
mos muito. [...] Quando o verbo ¢é a base do nome, nesse caso, o
verbo ndo combina com o nome. Ex.: No6s achamos o enderego.
[...] Nos exemplos do tipo “b”, 0 nome s6 entra na estrutura por
causa do verbo. E o verbo que manda, ele que exige um nome
para completar a estrutura (Ferrarezi Junior, 2023, pp.58-59).

O verbo, entdo, pode variar em niimero, pessoa, modo, tempo, as-
pecto e voz, de acordo com Cunha (2013). Bechara (2009, p.173) afirma
que “[...] além de ser pensado como significado verbal, o verbo se combina,
entre outros, com instrumentos gramaticais (morfemas) de tempo, de modo,
de pessoa, de nimero”. O autor ainda associa a qualidade de tempo e aspecto
na mesma categoria de entendimento, sé mostrando alguns desdobramentos
a mais para a caracteristica do aspecto.

Entendemos a necessidade de ensinar a referida classe de palavras
e apresenta-la de maneira contextualizada e reflexiva, prioritariamente, para
que os alunos entendam a légica de suas regras de combinacdes e, assim,
possam emprega-la de maneira mais autobnoma, nao apenas a fim de “deco-
rar” as diferentes possibilidades e formas de cada uma de suas conjugagdes
e variacdes nos diferentes contextos. Por isso, ao longo do trabalho desen-
volvido com alunos da turma do Apoio Escolar, no que concerne ao estudo
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do verbo, fez-se necessario o uso de mais de um tipo de material didatico,
J& que apenas as aulas de produc¢do textual ndo contemplavam, de maneira
mais potente, um ensino que apresentasse diferentes formas de abordagem
do assunto.

Os materiais didaticos sdo recursos fundamentais para que a edu-
cacdo ocorra, principalmente, quando nos deparamos com esses instrumen-
tos para o ensino de Lingua Portuguesa, em que o acesso a textos diversos
¢ imprescindivel para que haja uma formacdo de qualidade. Contudo, este
ainda representa um imbroglio. Dificilmente um unico livro didatico, por
exemplo, conseguira dar conta de apresentar com qualidade e variedade uma
transposi¢do didatica que ndo reduza o conhecimento a uma didatizagao
simplista e acritica.

Desse modo, a biblioteca do Movimento Republica de Emats dis-
ponibilizou para os nossos encontros com a turma o livro didatico 7ecendo
Linguagens, da editora IBEP, organizado por Tania Oliveira e Lucy Araujo
(2018). Nele, trabalhou-se com o contetdo “Estrutura das Palavras” e “For-
mas Nominais do Verbo”, a partir da proposta de atividades e da forma com
que o conteudo foi apresentado no livro.

O processo de estruturagdo das palavras foi um contetido abordado
no 1° semestre do ano de 2023, ficando, assim, com um intervalo entre esse
conteudo e o estudo de verbos. Ja para os verbos, foram enfocadas as formas
nominais da categoria em destaque, abordadas no topico do livro denomina-
do de “Reflexd@o sobre o uso da Lingua”. Observamos, ao longo do trabalho
com verbos na turma do Apoio Escolar, que as atividades relacionadas ao
conteudo verbo foram contextualizadas por meio do trecho de uma croni-
ca trabalhada anteriormente e de outros textos multissemidticos. No mate-
rial didatico em questdo, foi apresentado um quadro-sintese contemplando
o conceito, as fungdes que cada forma pode assumir, as terminagdes € 0s
exemplos das referidas formas do verbo no infinitivo, gerindio e participio.

Ainda sobre o livro didatico, nao ha nele um trabalho mais sistema-
tico com a classe de palavras verbo, também ndo apresenta as diferentes pos-
sibilidades de flexdo dessas palavras. Por isso, o trabalho com esses concei-
tos iniciais foi retratado em sala utilizando um material préprio, organizado
pelos professores tutores em didlogo com os estagiarios do LEDAP atuantes
no Programa de Extensdo Inclusiva Avangada — PROEXIA EMAUS e re-
passado no quadro. Foram utilizados, também, “do livro do professor” for-
necido, textos diversificados para a identificagdo das formas verbais.
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Em uma das atividades do livro, a titulo de exemplificacdo, quan-
do ¢ apresentada uma tirinha com o titulo “Eu vou estar ficando louco”, as
autoras sugerem deixar em aberto as possibilidades de resposta dos alunos,
quando abordam erroneamente o tema do gerundismo, em uma determinada
questdo, ao questionarem se o uso esta adequado, ou nao, ou se deveria ser
utilizado daquela maneira.

No livro do professor, entretanto, como exposto na Figura 3 (mais
adiante, na se¢do 4), no espago destinado as reflexdes docentes, ha a presenca
de um direcionamento ao professor, colocando o que ele deveria fazer com
os alunos naquela atividade, quando afirma: “Espera-se que os alunos rela-
cionem o uso do gerindio de forma desnecessaria e exagerada a linguagem
utilizada por algumas pessoas, constituindo, assim, um vicio de linguagem”
(Oliveira; Araujo, 2018, p. 34). Logo, observamos uma dada concepcao de
linguagem que se mostra altamente prescritiva, ja que ndo considera o uso
do geriindio de maneira reflexiva e usual, sem apresentar a ponderagao de
que esse uso ¢ recorrente nos usuarios do portugués brasileiro, e sim apre-
sentando-a como um vicio a ser combatido no uso.

Considera-se que, para o ensino da classe gramatical verbo, por-
tanto, o uso diversificado do material didatico ¢ imprescindivel, visando a
abrangéncia de atividades linguisticas, metalinguisticas e epilinguisticas,
conforme aponta Geraldi (1993), tornando possivel uma abordagem que
apresente a abordagem gramatical em formas diversas, ndo se restringindo
apenas a gramatica normativa, mas considerando aquelas cunhadas por Tra-
vaglia (2005): normativa, descritiva e internalizada.

A arte de criar palavras e ‘verbalizar o mundo’

Para um efeito mais didatico, ¢ importante demarcarmos que o
sentido de ‘verbalizar o mundo’, atribuido nesse espago de reflexdo, nao
significa a agdo de se expressar por meio das palavras ou de representar o
mundo por meio de palavras; aqui adotamos essa expressao no sentido de
transformarmos uma palavra em verbo ou, ainda, transformarmos em evento
aquilo que antes designava um ente, ou seja, transformarmos um nome em
um verbo.

Para criar palavras, formalmente, ha dois mecanismos gramaticais
ja amplamente estudados: o formal (a composi¢ao, derivagao) e o seman-
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tico (atribuicao de novo significado a um vocabulo ja existente), conceitos
estudados no topico gramatical Estrutura e Formagao de Palavras. Para este
trabalho, demarcamos o olhar para os processos de formacgdo de palavras
que resultam na formacao de verbos.

Autores como Bechara (2009) e Cunha (2013) encontraram a uti-
lizagdo de certos sufixos verbais como possibilidade do que denominamos
aqui de verbalizacdo. Os sufixos verbais indicam matizes de significados
que podem ser denominados, segundo Cunha (2013), de frequentativo (acdo
repetida), factivo (atribui¢d@o de uma qualidade ou modo de ser), diminutivo
e pejorativo. Por exemplo, o sufixo -ear possui sentido de frequentativo e
durativo, como nas palavras “cabecear” e “folhear”. Outros sufixos forma-
dores de verbos podem ser: -ejar, -entar, -(i)ficar, -icar, -ilhar; -inhar, -is-
car, -itar, -izar.

Sabemos que a lingua € viva e o uso reflete as necessidades in-
teracionais dos falantes da lingua, nesse sentido, ¢ importante retomar a
concepcao de lingua enquanto interagdo verbal, segundo os pressupostos de
Bakhtin (2014), para que compreendamos que a criagao de novas palavras ¢
uma a¢ao inerente ao uso da lingua pelos seus usuarios.

A fim de criar novas palavras, para atender nossas necessidades de
interacdo verbal, entre outras questdes, fazemos uso do Iéxico e da morfo-
logia. Basilio (2014) afirma que o léxico é ecologicamente correto, ja que
o léxico de uma lingua apresenta maxima eficiéncia quando ha um banco
de dados e um padrao de formagdo de novas palavras a partir de material ja
existente nesse léxico. Esse fato exige menos da memoria do usudrio, pois
existe o 1éxico real (conjunto de palavras de uma lingua) e o virtual (con-
junto de padrdes de elaboragao lexicais e de sua interpretacdo), sendo estes
o conjunto de mecanismos que permitem a criagao de novas palavras. Neste
sentido, entendemos que

[...] sdo essas regras que nos permitem fazer o “jogo” da lingua,
usando as palavras para criar tudo o que falamos e escrevemos.
Essas regras atribuidas as palavras dizem o que pode ¢ 0 que nao
pode ser combinado, de que forma e quando (Ferrarezi Junior,
2023, p. 53).

Por esse motivo, acrescentou-se a proposta de ensino do verbo, no
trabalho desenvolvido com a turma do Apoio Escolar ja citada, a reflexao
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sobre os neologismos por dois motivos fundamentais, a saber: O primeiro
leva em conta que ao tomarmos a lingua como interagdo, observamos que
este € um processo natural de evolugao e transformacdo; o segundo conside-
ra que, pelo contexto sécio-histdrico de producao de linguagem midiatizada,
especialmente no ambiente virtual, encontramos, com muito mais recorrén-
cia esse processo. Por esse motivo, vem ocorrendo cada vez mais a criagao
de novas palavras, como reflexo do hibridismo cultural de um mundo globa-
lizado, fato este que se verifica a ocorréncia de uma tendéncia a “verbaliza-
¢do” das palavras nas redes, usos estes que se expandem para outros espagos
sociais de interacdao, como, por exemplo, o académico.

Adotamos aqui a concepc¢ao de neologismo proposta por Bechara
(2009, p. 293), segundo o qual salienta que:

[...] os neologismos ou criagdes novas penetram na lingua por
diversos caminhos. O primeiro deles ¢ mediante utilizagdo da
prata da casa, isto ¢, dos elementos (palavras, prefixos, sufi-
x0s) ja existentes no idioma, quer no significado usual, quer
por mudanca do significado, o que ja ¢ um modo de revitalizar
o Iéxico da lingua.

Desse modo, a reflexdo sobre a tendéncia de ‘verbalizar o mundo’,
especialmente em decorréncia da cultura virtual, busca compreender que
esse processo de criagdo de neologismos, em especial, de criagdo de ver-
bos, corresponde a um reflexo das novas dinamicas sociais, que inserem em
nossa sociedade novas categorizagdes para as quais, muitas vezes, sentimos
necessidade de converter em eventos, processos, acdes, ocasionando, com
isso, a criacao de um verbo a partir de um nome. Para tanto, nossa lingua
dispde de mecanismos morfologicos, como a flexdo, que também auxilia
nesse processo. Por exemplo: temos o nome “chip”, que deu origem ao ver-
bo “chipar” (juntar, ligar), em que houve o acréscimo do sufixo verbal de
infinitivo, derivando um verbo a partir de um nome.

Dai evidencia-se a importancia de refletirmos no ensino basico so-
bre os fenomenos de verbalizacdo, enquanto “arte” de criacdo de palavras,
que tem se constituido como fenomeno linguistico atual, recorrente e muito
produtivo nas diferentes esferas da pratica social, especialmente no ambiente
virtual. Logo, trazer esse fendmeno de maneira a complementar o ensino do
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verbo, ampliando aquilo que, geralmente, ¢ apresentado nos livros didaticos
de Lingua Portuguesa, mostrou-se uma proposta atrativa e relevante para o
ensino da lingua no Programa de Extensao Inclusiva Avancada — PROEXIA
EMAUS.

Na proxima se¢do, serao apresentadas algumas propostas de ati-
vidades aplicadas na turma referida anteriormente, focalizando a classe de
palavras verbo e a criagdo de neologismos verbais.

Propostas de atividades

O trabalho com o topico gramatical verbo se organizou, como ja
mencionado, na turma do projeto Apoio Escolar (sétimo ano), no periodo
de setembro a dezembro de 2023. As aulas sobre este contetido se deram de
maneira sistematica, na seguinte sequéncia de atividades: /) Apresentacdo e
revisdo dos conceitos iniciais sobre o verbo e suas flexdes de tempo, modo e
pessoa; 2) Continuagdo do contetdo com a flexdo de tempo e um exercicio
de fixagao, identificacdo e classificagao (atividades metalinguisticas); 3) Es-
tudo das formas nominais do verbo e exercicio de compreensao, incluindo as
diferentes formas de flexdo verbal,; 4) Atividade de compreensao de verbos
em manchetes de noticias (atividade epilinguistica); 5) Atividade sobre o
fendomeno neologismo, voltado para “verbalizar” os seres e as coisas (ativi-
dade epilinguistica).

A seguir, seguem as atividades numeradas conforme as aulas tra-
balhadas.

AULA 1 — Conceitos iniciais sobre verbo e suas flexdes de modo, tempo e
pessoa (3 aulas de 45 minutos cada).

Objetivo: Analisar o conceito de verbo e as suas possibilidades de flexdo em
tempo, modo e pessoa.

Procedimentos metodoldgicos: Inicialmente, foi apresentada a musica
“Todos os Verbos”, de Z¢lia Duncan, para que os alunos identificassem que
a qualidade signica dessas palavras expressam um conceito relacionado a
realizag¢ao de alguma tarefa, a consecu¢ao de uma agao, evento, processo ou
estado, alguns com um sentido mais abstrato, outros, concreto. Foi pergun-
tado o que os alunos acharam da musica, o que eles perceberam de recorren-
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te nela, em termos de sentido, e questionou-se quais palavras pareciam ser
verbos naquela musica.

A partir desse primeiro contato, foi passado no quadro o conceito
de verbo, as flexdes de modo e pessoa, e um exercicio que tinha como obje-
tivo a identificacdo e a classificagdo do modo e das pessoas verbais.

Importante explicar que, ao apresentar as pessoas verbais, foi re-
tomada a classe de palavra pronome pessoal e também se explicou para os
alunos a nogao de pessoas do discurso. Em relagao ao modo, para o indicati-
vo foi-se tentando criar analogias com a ideia de indicar algo como um fato
certo no tempo; para o subjuntivo, trabalhou-se a ideia de algo subjugado ou
subordinado a uma determinada situagao para que esta ocorra. Ja o impera-
tivo, foi associado com “império” e “imperador”, com as nog¢des de ordem
e pedido.

AULA 2 — Continuagao do conteudo com a flexdo de tempo e exercicio de
fixacdo, identificacdo e classificacdo (3 aulas de 45 minutos cada).
Objetivo: Analisar os tempos pretérito/passado, presente e futuro e exercitar
o conteudo ja explanado.

Procedimentos metodologicos: Apresentou-se uma linha do tempo no qua-
dro e os exemplos que foram dados se referiam ao cotidiano dos alunos ao
irem a escola, ao entrarem ou sairem da sala de aula, a entrega de trabalho
para os professores tutores. Exemplos de contextos escolares se fazem bem
produtivos, para que os alunos possam compreender que o uso dessas pa-
lavras estd mais proximo deles do que se costuma identificar nos materiais
didaticos ja prontos.

A apreciacdo desses exemplos estava intimamente relacionada aos
conceitos apresentados no quadro, para que os alunos tomassem nota no
caderno para futuras consultas. Foram apresentadas as flexdes dos verbos no
pretérito, presente e futuro. Ao final, mais um exercicio foi apresentado, para
ser resolvido em casa, conforme Figura 1. Este teve o objetivo de fazer com
que o aluno trabalhasse as diferentes possibilidades de flexdo que cada verbo
pode ter em seu modo, tempo e pessoa, ndo com um objetivo repetitivo, mas
sim criativo, fazendo com que os alunos pudessem ter o cuidado de pensar
antes de responder. Na figura abaixo, segue o exercicio passado aos alunos.
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Figura 1 — Exercicio sobre as flexdes verbais

Reescreva as frases flexionando adequadamente os verbos em destaque.
a- Se ele (saber) a verdade, ficard decepcionado.

b- Talvez nés (conseguir) um bom lugar na plateia.

¢- Tudo acabard bem se ela (dizer) o que sabe,

d- Se vocé (fazer) um trabalho completo, serd elogiado.

e- Ndo (haver) mais alunos na sala apés o sinal.

f- Assim que (sair) os resultados, fagam a matricula.

Complete o quadro com a flexdo adequada ao tempo e & pessoa verbal abaixo:

VERBO PRETE'RITO PRESENTE FUTURO
SONHAR Ela Tu Eu
DANCAR Eu Ele Nés
ESTUDAR Nés Ela Vés
EMAGRECER | Elas Eu Tu
COMER Tu Eles Elas

Fonte: PROEXIA EMAUS/LEDAP (2023).

AULA 3 — Formas nominais do verbo e exercicio de compreensao incluindo
as diferentes formas de flexao verbal (3 aulas de 45 minutos cada).
Objetivo: Compreender as formas nominais do verbo e internalizar as varia-
¢oes verbais conforme as pessoas, 0s modos e o tempo.

Procedimentos metodolégicos: Primeiramente, discutimos que o verbo
pode assumir outras formas, além das flexdes que comumente sofre. Nessa
atividade utilizamos o livro didatico fornecido pela biblioteca, selecionando
o contetido sobre o verbo e suas flexdes. Comentamos o texto “Comunica-
¢d0”, de Luiz Fernando Verissimo, do qual fizemos a leitura em uma aula no
inicio do semestre. No topico “Reflexdes sobre o Uso da Lingua” do livro
didatico, o qual continha o conteudo referido, encontravam-se exercicios
para que os alunos identificassem as formas nominais verbais.

Mais adiante, o livro continha um tépico em destaque com fundo
azulado que conceituava e exemplificava o infinitivo, o participio e o gerlin-
dio enquanto formas nominais que o verbo pode assumir em um enunciado.
Abaixo, as Figuras 2 e 3 representam o trecho contido no livro didatico
sobre 0 assunto.
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Figura 2 — Imagem do resumo do contetido de formas nominais do verbo

2 Leia estas informagoes sobre as formas nominais do verbo.

Os 1ermos Infinitivo, participio & gerandio sao cenominados formas nominals do verbo,
poraue podem desempenhar a fungao de subsianiivo, adjetive & advérbia.

Q gerundio indica uma agéo prolongada ou em continuidade, mas também pode ter fungao
de advérbio ou de adjetivo em muitos contextos. Nas locugdes verbais, vem acompanhado de
um verbo auxiliar, como em estou entrando. No gerndio, os verbos terminam em -ndo

0 participio indica uma agio acabada e pode ter funao da adjetivo, caracterizando o subs-
tantivo. Na funcdo de verbo. também vem acompanfiado de um werbo auxiliar. coma em tinha/
havia fechado, tinha/havia montado. No participio, 0s verbos terminam em -ado ou -ido.

O infinitivo ¢ a forma verbal apresentada pelos dicionaros e que mais se aproxima do subs-
tantivo. Pede ser classificado em infinitivo impessoal iverbo néo flexionade) e infinitivo pes-
soal (verbo flexionadol.

O Infinitivo pessoal & usada, em geral, em siwagdes em que ha um sujeito definido ou em
que se pretende definir esse sujeito. Exemplos:

¢ Pedi para eles venderem o objeto
« Eessencial os clientes saberem o nome do produto que desejam.

No infinitivo impessoal. o vebo & empregado, habitualmente, em locucaes verbais e quan-
do ndo ha um sujeita definido. As terminacdes de infinitive impessoal sao -ar para os verbos
da 12 conjugacéo, -er para 0s verbos da 2° corjugacio e Hir para ¢s verbes da 3 conjugacén.
Exemplos:

* Bom, preciso saber mais sobre o, 8, €554 coisa. Tente descievé-ls outrs vez. .

* Naol Escuta aqui. Vamos tentar de novo...

Na funciio e verTo, Seiia NecossAnd fuie Se acrscrniasse o uerha auxiiar estarao ganinri, com

Sem o verbo audliy, essa forma nominal tem a funcao de advérbio de mode, como na fra3e e qu
Retome a frase & seguir e Jepois responda &s questoes que se seguem a ela,

P11 ASIL ANIGA.
20,

P

Imagine-se entrando numa loja para comprar Uni... Um... COMO & mesmo o nome? ]

&) O qus é pracisc obsenvar para identiicar a forma nominal entrando em sua fungac de verbo?
Exemplifque.

b} Nessa frase, © terma comprar tem uNGao de verbo ou de substaniivo? Explique.
Nessa frase, comprar tem fungio de varbo e indca urma agdo

Fonte: Oliveira e Aratjo (2018, p.33).

Figura 3 — Imagem do exercicio sobre as formas nominais do verbo

U Vau ESTAR FICANDO 10WCD...
1 2 3
b=
i\
ey
b1t
1
&) Quis| shpgEn & ralrmtada nea quadinhos?

T oo Tizou akdaca,
ko F JAISH Bl S0 Rl (A L
Qe formez rominal

B0 e pode provocar humer?

i
1 o Eslar leerda o, B acequa-

Fonte: Oliveira e Aratjo (2018, p.34).
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AULA 4 - Atividade de compreensao de verbos em manchetes de noticias (3
aulas de 45 minutos cada).

Objetivo: Refletir sobre o emprego das flexdes de tempo, modo e pessoa
verbais em manchetes de noticias, além de compreender a composi¢ao tex-
tual de manchetes de noticias por meio dos usos de verbos.

Procedimentos metodolégicos: Nessa aula, houve a corre¢io do “exercicio
para casa”, passado na aula anterior. Posteriormente, foi trabalhada uma ati-
vidade elaborada previamente com questdes padronizadas para que os alu-
nos pudessem identificar os verbos presentes, focalizando o modo, a pessoa
e o tempo a que se referiam nas manchetes. A primeira manchete foi lida e
respondida junto aos alunos, em seguida, os alunos tentaram realizar sozi-
nhos as demais analises.

AULA 5 - Atividade sobre o fenomeno de neologismo para criar verbos a
partir dos seres e das coisas (3 aulas de 45 minutos cada).

Objetivo: Identificar e refletir sobre a criagdo de palavras que possuem a
caracteristica de um verbo.

Procedimentos metodolégicos: Apos a verificagdo de que os alunos sabiam
identificar o que ¢ um verbo, para que ele serve e onde pode ser usado, foi
organizada uma atividade em que eles visualizassem como sdo usados os
verbos, as logicas de criagdo dessas palavras e pensassem sobre a necessida-
de de criagdo dessas palavras. A referida atividade encontra-se no Anexo 01
e foi elaborada pela professora-pesquisadora Lana Pereira.

Discussao sobre as propostas das atividades

Diante das atividades propostas aos alunos, observamos algumas
ocorréncias que serdo discutidas neste topico. Importante apresentar que a
elaboracdo e selecao das atividades foi desenvolvida ao longo da discipli-
na Gramatica, Variagdo e Ensino (PROFLETRAS/UFPA), em didlogo com
praticas pedagogicas desenvolvidas no interior do Laboratorio de Estudos
Discursivos Avangados do Para (LEDAP). Ou seja, a0 mesmo tempo em
que ocorriam as aulas no curso de Mestrado, acontecia a implementacao das
atividades propostas para os alunos da turma do Apoio Escolar.
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Com efeito, iniciar o topico gramatical do verbo com a musica foi
uma atitude assertiva para gerar uma expectativa sobre o conteudo a ser
abordado com os alunos, fato que chama atenc¢do para o ensino. Entretanto,
foi percebido que grande parte dos alunos nao se interessaram pela melodia,
alguns ficaram um tanto entediados com os momentos de repeticao apresen-
tados na musica. Apesar disso, a tutora e os estagiarios foram explicando o
significado dos verbos apresentados e ao questionarem os alunos sobre o
conhecimento deles, alguns foram participando e se estimulando a respon-
der, efetivando, assim, um importante ponto de partida no contato com esse
contetdo.

Na Aula 2, em que os alunos tiveram que analisar os tempos pre-
térito, presente e futuro e praticar os exercicios, eles tiveram facilidade na
maior parte das sentencas que compunham a atividade, em que o aluno de-
veria flexionar o verbo conforme o indicado no contexto. No exercicio para
completar o quadro, a maioria teve facilidade e conseguiu realizar a ativida-
de sem maiores dificuldades. No entanto, em alguns casos, percebemos mais
dificuldade por parte dos alunos, por exemplo, em se tratando dos verbos
“saber” e “haver”.

Assim, optou-se por exercicios como esse, que fortalece mais a
visdo da lingua em uso, defendendo a ideia de que existe uma gramadtica
internalizada, que “[...] faz parte do conjunto de saberes que as pessoas de-
senvolvem desde a mais tenra idade” (Antunes, 2007, p. 27) para, em segui-
da, desenvolver no aluno a gramatica mais normativa, porém que “[...] vai
sendo aprendida naturalmente, quer dizer, na propria experiéncia de se ir
fazendo tentativas, ouvindo e falando” (Antunes, 2007, p.29).

Na Aula 3, em que foi trabalhada a compreensao das formas no-
minais do verbo e a internalizagdo das varia¢des verbais conforme as pes-
soas, 0os modos e os tempos, observou-se que os alunos tiveram facilidade
para identificar essas formas nominais, porém, quando questionados sobre
a func¢do que assumiam em determinado enunciado, como o apresentado no
texto do livro didatico, eles tiveram dificuldades. Nessa atividade utiliza-
mos o livro didatico disponivel na escola para o ano em questao, com isso,
as atividades, majoritariamente, eram de identificacdo e classificagdo, como
percebido nas Figuras 2 e 3, anteriormente apresentadas.

Ainda, como ja exposto anteriormente nesse trabalho, ha uma ob-
servacao a respeito do gerundismo. Tal fendmeno, conforme livro didatico
adotado pela escola, ¢ considerado como um vicio de linguagem, diferente
do que prevé Antunes (2007), quando reflete sobre o porqué do julgamento
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dos erros, mesmo sendo algo atestado como um discurso recorrente, entre
as pessoas mais escolarizadas, como ¢ o caso da preferéncia pelo uso do ge-
rundio no portugués brasileiro. Nesse sentido, cabe passar aos alunos que o
uso dessa forma verbal segue determinada norma, sentidos e valores, sendo
frequente na fala do brasileiro, conforme apresentado no texto do livro dida-
tico (“vou estar ficando”).

A Aula 4, que tinha o objetivo de refletir sobre tempo, modo e pes-
soa verbais em manchetes de noticias e, ainda, de compreender a compo-
sicao textual de manchetes de noticias através dos usos de verbos, foi uma
aula de extrema produtividade, em que os alunos conseguiram realizar, com
bastante seguranga, as atividades propostas, a partir de um padrao de ques-
tdes elaboradas pela professora-pesquisadora para esta aplicacao.

O foco do trabalho eram dois: compreender para que servia uma
manchete, discussao realizada oralmente com os alunos, e, também, identi-
ficar e compreender o emprego do verbo nas manchetes, designando o even-
to central da noticia a ser veiculada. Entdo, organizou-se, primeiramente, a
pergunta relativa a identificacdo, em uma dada manchete, de todos os ver-
bos presentes, depois apenas do verbo que denominei “nuclear” para aque-
la manchete. Em seguida, pensou-se no entendimento dos verbos em seu
modo, tempo e pessoa, a partir de perguntas que estavam relacionadas, espe-
cificamente, ao sentido da noticia que se objetivava informar. Essa atividade
estd alinhada ao entendimento de Bagno (2012):

[...] as reflexdes sobre os aspectos especificamente gramaticais
precisam ser langadas contra esse pano de fundo semantico-prag-
matico-discursivo, de modo a conscientizar o aprendiz de que os
recursos disponiveis na lingua sao ativados essencialmente para
a produgdo de sentido e a interagdo social (Bagno, 2012, p. 20).

ApOs a resolucdo da primeira atividade junto aos alunos, eles con-
seguiram, com certa facilidade, realizar a identificacdo dos verbos presen-
tes e do verbo nuclear. J4 para uma resposta mais elaborada, a respeito do
tempo, modo e pessoa, eles apresentaram certa dificuldade em responder os
desdobramentos relativos as questdes, eles apenas buscavam rotular ou res-
ponder uma sé questdo, quando havia mais de uma pergunta em uma mesma
questao.
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Por exemplo, quando perguntados “A noticia trata de uma certeza,
de uma hipotese ou de uma ordem?” ou “Os Super-ricos ficaram realmente
mais ricos, ou ¢ um fato que pode vir a se tornar realidade?” (ver Anexo 02),
os alunos respondiam, muitas vezes, apenas: ‘“um fato que se tornou realida-
de” ou “certeza” ou ainda, “ficaram mais ricos” ou “eles ficaram realmente
mais ricos”. Esperava-se, no entanto, que eles respondessem tanto que se
tratava de uma certeza, quanto que eles se tornaram mais ricos.

Apresentaremos a seguir algumas imagens dos cadernos dos alu-
nos, contidas nas Figuras 4 e 5, para explicitagdo relativa a resposta das
duas primeiras questoes da atividade da Aula 4.

Figura 4 — Resposta de uma aluna referente ao exercicio da aula 4
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Fonte: PROEXIA EMAUS/LEDAP (2023).
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Figura 5 — Resposta de uma aluna referente ao exercicio da aula 4
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Fonte: PROEXIA EMAUS/LEDAP (2023).

Continuando a discussdo sobre as aulas realizadas com os alunos,
na Aula 5, decidiu-se abordar o fendmeno do neologismo com os alunos, em
especial, aqueles que produzem verbos, fato muito recorrente na nossa fala
cotidiana e na escrita no ambiente virtual das redes sociais. Por se tratar de
um fendmeno que tem tudo a ver com o cotidiano da geracdo de que os alu-
nos fazem parte, de como a lingua estd funcionando entre esses sujeitos, essa
atividade se mostrou bem produtiva e objetivou a reflexdo sobre o fendmeno
linguistico neologismo e que possui um potencial didatico importante para o
trabalho com os contetidos gramaticais. Comungamos com a visao de Neves
(2011, p. 80), quando afirma que:

[...] Cada individuo de uma comunidade linguistica tem natural
conhecimento de sua lingua materna, ¢ pde em uso esse conhe-
cimento nas mais diversas situagdes, numa simples ligacdo entre
esquemas cognitivos e linguagem, isto é, em decorréncia, sim-
plesmente, de a linguagem ser uma das manifestagdes do funcio-
namento da mente.

Nesse sentido, a compreensao de que cada individuo apresenta co-
nhecimento prévio da sua lingua, anterior ao ensino escolar, inclusive das
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minimas nog¢des das regras de formacgao de palavras, temos, entdo, que essa
atividade corresponde ao entendimento da lingua em seu uso, isto €, 0 uso
determina as “regras” da lingua, e ndo ao contrario.

E para refletirmos sobre os neologismos formados a partir do
acréscimo de sufixos verbais, selecionaram-se imagens em que apareces-
sem as ocorréncias desses neologismos ¢ em seguida, questionou-se aos
alunos se eles os reconheciam como neologismos, se eles conseguiam
compreender os sentidos das palavras no contexto empregado, também,
foi exposto aos alunos a atividade de comparar o significado de certas pa-
lavras no diciondrio e no texto apresentado.

Além disso, a atividade trouxe aos alunos a reflexdo de onde circu-
lam tais neologismos. Houve também, a comparacao entre a classe de pala-
vras dos nomes e a classe dos verbos, para que o aluno consiga diferencia-las
e compreender a relacdo de sentido que elas podem estabelecer, dependendo
da situacdo. Ainda houve a proposta de produg¢dao de um neologismo, objeti-
vando a cria¢dao de um verbo.

Foi necessaria uma explanacao sobre a logica de formacgao de pa-
lavras, com exemplos concretos, mobilizando os processos de formagao de
palavras derivagao e aglutinacdo. Em seguida, foi feita uma explicacdo so-
bre os sufixos que podem formar verbos. Percebeu-se que os alunos conse-
guiram se identificar previamente com esse fendmeno, compreendendo a
existéncia da criacao de verbos e entendendo em que contextos e para que
finalidade sdo usados. O que mais facilitou essa leitura foram os exemplos
explicitados na atividade contida no Anexo 1, os quais se aproximam do
cotidiano deles, sendo o meio digital o lugar de maior recorréncia em que
se pode encontrar essas novas palavras. Sendo bem compreendido por eles,
nao houve dificuldades para compreensao dos sentidos atribuidos aqueles
vocabulos nos textos apresentados.

Na proposta de produgao de um neologismo, os alunos demonstra-
ram bastante criatividade, ao apresentar oralmente ideias de combinagado de
palavras para formar outras, porém, foi preciso um direcionamento maior
para que eles entendessem plenamente o objetivo proposto, que foi o de
pensar em um nome €, a partir dele, formar um verbo, utilizando as termina-
¢oOes verbais explicitadas. Alguns deles pensaram em criar qualquer palavra,
sem reconhecer se seria verbo ou nao. Diante dessa dificuldade apresentada,
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materializamos no quadro as terminacdes do verbo no infinitivo e os sufixos
verbais explicitados por Cunha (2013), e explicamos que, a0 empregar essas
terminagdes em um nome de objeto, por exemplo, eles poderiam formar um
verbo. Dessa forma, eles conseguiram desenvolver de maneira mais intuitiva
a criagdo de verbos.

Outra dificuldade percebida foi ao pensar sobre a finalidade da cria-
¢do dessa palavra, ja que a atividade ndo foi s6 para empregar morfologi-
camente o sufixo e assim criar um verbo, mas também os alunos tinham
que explicar para que eles poderiam ser usados. Nesse momento, os alunos
consultaram a professora-tutora, constantemente, para saber se fazia sentido
o que eles tinham produzido. Por diversas vezes, alguns deles precisaram
refazer a palavra. Mas foram persistentes, interessados € a maioria conse-
guiu produzir uma palavra conforme a proposta. Assim, algumas palavras
produzidas por eles estdo na Figura 6 (importante explicar que a maioria
colocou somente a resposta na folha de tras, por isso, algumas respostas vao
aparecer o numero 12, referente a questao, seguida da palavra respondida).

Figura 6 — Recorte dos verbos produzidos pelos alunos na aula 5
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wooh pRnsou.
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Fonte: PROEXIA EMAUS/LEDAP (2023).
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Consideracoes finais

O ensino do verbo ¢ um grande desafio para o professor de Lingua
Portuguesa, em especial nas escolas publicas e nos ambientes nao formais
de ensino, em que na maioria das vezes nao se dispde de material didatico
diversificado, cabendo ao educador, na maior parte de sua aula, prepara-lo,
e também, garantir sua impressao. Apesar dessa dificuldade, nosso trabalho
mostrou que ¢ possivel pensar o processo de ensino-aprendizagem a partir
da reflexdo de fenomenos que se apresentam no cotidiano dos alunos, sendo
de extrema relevancia tratd-los em sala de aula de maneira sistematica e
contextualizada com os movimentos reais da lingua em uso.

O ensino da dinamica verbal, entdo, requer que haja uma prepara-
cdo antecipada dos materiais a serem utilizados em sala, haja vista a neces-
sidade de que, quando se pensa a lingua em funcionamento, ¢ preciso refletir
sobre as diferentes possibilidades de sentidos atribuidos, de caminhos de
interpretagdo e de formas possiveis para um mesmo contexto de uso, como
¢ o caso das variagdes que o verbo pode sofrer, a depender da intengdo do
enunciador.

A sequéncia de atividades trabalhadas com os alunos contribuiu
para que eles tanto conseguissem rotular as nomenclaturas da gramatica tra-
dicional normativa, quanto para refletirem sobre seus usos. Nesse sentido,
foi importante a diversificacdo dos objetivos e da forma das atividades, além
de trabalha-las de maneira contextualizada, o que permitiu que os alunos
pudessem compreender que existem nomes para cada fendmeno da lingua,
mas nao apenas isso, que esses usos estdo no nosso dia a dia e nos ndo ape-
nas estamos submetidos a regras da lingua, como também somos agentes ¢
produtores de formas e sentidos da nossa linguagem.

Compreendemos, portanto, que a criacao de neologismos verbais a
partir de nomes faz parte da dinamicidade da lingua e que cada um de nds
tem internalizado um conjunto de regras de uso da lingua e apreendemos, a
partir de mecanismos de funcionamento e de algumas normas, a nos tornar
protagonistas nessa produc¢do. Logo, realizando a arte de criar palavras, nds
nao s6 ‘verbalizamos o mundo’ para criar verbos, mas também somos capa-
zes de, no sentido de Paulo Freire, pronuncia-lo e transforma-lo.
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ANEXO 01

COMPONENTE CURRICULAR LINGUA ‘Iriinas de Floripa e Reglao " A
Paula Ssde 2 h - @

PROFESSORA LANA LTMA

ALUNO (A): Oi gente, eu gostaria de fazer um grupo

TURMA: de trilha apenas para mulheres.

Um grupo de minas que curtem aventura
Leia os textos que aparecem na sequéncia eweremacamparel“rpelﬂha.se

@ serponds b= quesiies 1o aademoc voce quiser entrar me da um ol &
Neslagitne Q05 61 comentarios
Bejo pouca folo menes ainds €) Voos conhece a palavia “wnhar™? Ela
Mgy émrento palavros enste no Giconano? Pesquise o
que bradurern @ fornure mou fundo SGNINCAa0.
£ mgis colickana 7) O significado que s& apresenta no
imatel, por exmpio, o verbo feodorat BCONAN0 & 0 MESMO qUe 8613 CONTKIO No
Intranciche texio acima’
ke Tk 8} Qual 0 signmicado AtrDULIo a “tMinar no
" N texio 03 postagem?
Manw! Bandeiro
1) A palavra “leadgorar existe no diionano?
2} Qual o Sentdo quE POCEMOS AtTDUIr 3

esse verno?
3) Com que oDetvD O eu-iNco CNoU 8683
palavra?

COISAR

iummmnzm

9) O vocadulo "coisar vem de colsa, & esta
€ CIasEMCa03 COM que Ciasse gRmanca?

10} Voo ja utiizou UMa Jessas duas
OOOMENCIAs Na SUA Tala cotdiana?

11) O significado dado no texto acima pode
Se7 £NqUATrado No USO que VOE |3
realzou?

#€ VOCE, JA PRECISOU CRIAR UMA
PARAVRA QUE NAO EXISTE PARA

Que atndua 0 MesmMo SIgnINcado dado 3 TRANSMITIR UMA IDEIA?
musealizar no 1exi0 acima & que perenca
classe gramaticai VErbos? 12) Pense &m um nome & tente toma-lo em
: oo ) uma agdo. Escreva abaixo o verbo que
VOCE pensou.

Fonte: PROEXIA EMAUS/LEDAP (2023).
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ANEXO 02

Super-ricos ficam com 82% da
riqueza gerada no mundo em 2017,
diz estudo

Metade mais pobre da populagdo mundial ndo ficou com nada deo que foi gerado no ano passado, diz
pesquisa da Oxfam.

Por Helton Simaes Gomes, G1 .
1 O YW © © m <
271/01/2018 2301 - Atualizado ha 5 anos

1) Identifique os verbos presentes na manchete.

2) Identifique o verbo nuclear que define o evento que gerou a noticia.

3) Quando analisamos este verbo nuclear, percebemos que ele se trata de
uma informagao que ja aconteceu, que esta acontecendo ou que acontecera?
4) A noticia trata de uma certeza, de uma hipotese ou de uma ordem? Os
Super-ricos ficaram realmente mais ricos, ou ¢ um fato que pode vir a se
tornar realidade?

5) Para identificarmos a pessoa do verbo, devemos fazer a pergunta: quem?
A resposta inclui a pessoa que fala ou s6 esta falando de outro? Quem ficam
com 82% da riqueza gerada? Na resposta esta implicita a pessoa do “eu”, do
“tu” ou do “ele/(a)s”?

Massagem cardiaca: aprenda a
salvar uma vida

1) Identifique os verbos presentes na manchete.

2) Identifique o verbo nuclear que define o evento que gerou a noticia.

3) Quando analisamos este verbo nuclear, percebemos que ele se trata de
uma informag¢do que ja aconteceu, que esta acontecendo ou que acontecera?
4) O acontecimento trata-se de uma certeza, de uma hipotese ou de uma
ordem, conselho ou pedido? Quando ele afirma que na noticia esta dizendo
para vocé fazer a acdo de aprender, ela quer designar o qué?

5) Para identificarmos a pessoa do verbo, devemos fazer a pergunta: quem?
Quem deve aprender a salvar uma vida? Na resposta esta implicita a pessoa
do “eu”, do “tu” ou do “ele/(a)s”?
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PRODUCAO TEXTUAL NO MOVIMENTO REPUBLICA DE
EMAUS: DO PRE-ENEM A PERSPECTIVA DECOLONIAL

Ecilia Braga de Oliveira (SEMEC/GALPDA/PPGL/UFPA)
Francisco Alves da Silva (GALPDA/PROEXIA/UFPA)
Gerson Corréa da Costa (SEDUC/GALPDA)

Isabel Cristina Franga dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Monica Silva da Silva Araujo (SEDUC/GALPDA/PPGL/UFPA)
Renan Venancio Ferreira Lopes (MRE/UFPA)

Introducao

A produgdo textual pela perspectiva dialdgica considera a escrita
um evento comunicativo que se da de forma processual e interativa. Logo,
ela € um processo que requer revisdo dialdgica e reescrita; nao ¢, portanto,
um produto com viés avaliativo como equivocadamente foi compreendido.
Essa concepgdo esta ancorada no processo de ensino e aprendizagem com o
qual a Linguistica Aplicada concebe a linguagem como pratica social.

O corpus da pesquisa sdo os textos dissertativo-argumentativos em
prosa produzidos em oficinas de producao textual sobre temas de carater
social e politico. Os sujeitos participantes foram cursistas que concluiram
o Ensino Médio, vindos de classes populares. Em geral, com baixa renda e
vulnerabilidade social, assistidos pelo Movimento da Republica de Emaus.
Os mediadores foram estudantes e pesquisadores do Grupo de alfabetizagao,
letramentos e prdatica docente na Amazonia (Galpda/UFPA): Graduandos,
pos-graduandos dos cursos de Letras e Licenciatura Integrada, coordenados
por professores da UFPA, estudiosos dos estudos dialogicos do Circulo de
Bakhtin e da pedagogia decolonial e colaboradores (funcionarios, volunta-
rios ou socios solidarios) do Movimento de Emats.

A luz da contextualizagio, a pergunta que conduziu a pesquisa foi
“Como o Movimento de Emaus e a Extensdo Universitaria promoveram o
desenvolvimento da escrita do género dissertativo-argumentativo dos cur-
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sistas com foco no ENEM 2023?”. Para responder a pergunta, tragamos
o objetivo: “Analisar as producdes escritas dos cursistas do PRE-ENEM
2023 pela perspectiva da analise dialégica do discurso (ADD), respaldada
em Brait (2008)”.

Para isso, os encaminhamentos do trabalho, no que concerne a es-
crita, foram o da Escrita como Trabalho (Geraldi 2005[1984] 1996); Fiad e
Mayrink-Sabinson (1991), seguida por Menegassi (2009, 2010, 2016), refe-
réncia teorica e metodoldgica, também, nos documentos oficiais PCN (Bra-
sil, 1998) e BNCC (Brasil, 2018) e da Revisdo Dialogica (Ciavolella e Me-
negassi, 2021); Menegassi e Gasparotto, (2019); Menegassi e Lima, (2018).
Ja a metodologia para as analises do texto tem base nos conceitos-chave de
Bakhtin (Brait, 2008, p. 10), que leva “em consideracdo a indissoltuvel re-
lagdo existente entre lingua, linguagem, histéria e sujeitos que instauram os
estudos da linguagem como lugares da producdo do conhecimento”.

Assim, no processo do desenvolvimento do eixo escrita, verificou-
-se que os materiais produzidos, as aulas do mediador e as produgdes dos
estudantes sustentam os pressupostos tedricos da teoria Enunciativa-
dialdgica e da Pedagogia Decolonial. Nessa articulagdo, ambas promove-
ram o alargamento da consciéncia linguistico-enunciativa dos sujeitos en-
volvidos na pesquisa, bem como a reflexdo da pratica pedagogica que englo-
ba sujeitos subalternizados com fins emancipatérios.

Movimento de Emaus

O Movimento de Emaus Amor e Justi¢a surgiu na Franca em 1949
como um ponto de acolhimento de sujeitos vulnerabilizados, organizado
pelo padre francés Abbé Pierre, em um albergue para juventude, o qual cha-
mou de “Emaus”, com carater religioso € com objetivo de auxiliar pessoas
em situacdao de vulnerabilidade. Em 1986, o Movimento chegou ao Brasil,
com a primeira unidade em Cachoeira Paulista/SP, sob a lideranca de Pe.
Henri Le Boursicaud. Posteriormente, em 1992. Desse ponto em diante, ou-
tras unidades foram fundadas, somando a experiéncia da Franca as de traba-
lhos comunitarios coletivos de comunidades desassistidas.

Ao longo da historia desse movimento no Brasil, ele encontrou mui-
tas parcerias, as quais se tornaram socios ativos. A primeira atividade foi reci-
clagem de latinhas em que os lucros eram infimos. Em seguida, organizaram
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bazar para a recuperacao ¢ a revenda de objetos usados por meio das doagdes
que tiveram um rapido crescimento. Dessa maneira, o grupo acreditou na for-
¢a da comunidade, no trabalho e na partilha; sobretudo, no compromisso so-
cial com o educativo para mudar as realidades de varias familias.

Diante do exposto, o movimento se difundiu para outros paises.
Em vista disso, em 1969, foi organizada a primeira reunido internacional,
com representantes de varios paises no Paldcio Federal Suico, em Berna.
Na ocasido, foi aprovado um manifesto universal. Entre os objetivos es-
tavam: “Atuar para que cada homem, cada sociedade, cada nacdo possa
viver, se afirmar e realizar-se na troca e na partilha, mas também em igual
dignidade”.

Em 1970, foi criado o “Restaurante do Pequeno Vendedor”, aco-
lhimento para meninos vendedores do Mercado Ver-o-Peso, que depois
virou “Republica do Pequeno Vendedor” (RPV) e em seguida, o “Movi-
mento Republica de Emats” (MRE), o movimento se consolida na capital
paraense com a unidade Cidade de Emaus no bairro do Bengui.

O PRE-ENEM no Movimento de Emats

O PRE-ENEM em parceria com o Grupo de alfabetizacdo, letra-
mentos e praticas docentes na Amazonia (GALPDA/UFPA/2023), como
parte das atividades de extensao universitaria, conforme Figura (1).

Figura 1 — Primeiro encontro PRE-ENEM

Fonte: Acervo dos autores (2023).
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Situada a Av. Padre Bruno Sechi, n°. 17, no bairro do Bengui, o
trabalho do curso PRE-ENEM contou com a colaboragdo de graduandos,
pos-graduandos e egressos da Pos (PROF° Letras e PPGL/UFPA), professo-
res e formadores da educagdo basica, envolvidos com a extensdo universi-
taria no intuito de preparar jovens para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Esses jovens e adultos tinham entre 17 e 39 anos de idade, con-
cluintes do ensino médio (EM) com o sonho de cursar a educagdo superior
(ES). As turmas eram formadas por um grupo de 30 cursistas. As atividades
de producao textual ocorriam aos sabados (manha/tarde). Além do desenvol-
vimento da escrita, os estudantes eram assistidos com lanche e com concep-
¢do ecologica de vida, pois faz parte da filosofia e da identidade do Emaus/
Belém, conforme Figura (2) e Figura (3).

Figura 2 — A¢oes e parcerias Figura 3 — Concepcao ecoldgica de ensino

Packe Guno Jechi

2023

Bruno Sechi: Um legado do
solldariedads e esperanga

[ e e T

Fonte: Site Movimento de Emaus (2023). Fonte: Acervo Autores (2023).

Com a parceria laboral associada as atividades socioeducativas
oferecidas a comunidade, principalmente, as criangas e aos jovens, 0 movi-
mento de Emats nasce como movimento religioso catdlico para assumir um
carater mais filantropico e politico de combate a pobreza e a exclusdo social.

Para Américo Freire (2022), o Movimento de Emats ¢ um movi-
mento de fé e politica. O primeiro adjetivo agrega o conceito pela trajetoria
das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) na historia da Igreja Catdlica
brasileira; o segundo qualificador, por sua vez, define as discussdes entre
0 marxismo € o cristianismo que embasaram o campo politico-religioso e
social aos quais foram alcunhados por “Cristianismo da Libertacao™.
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Por fim, as a¢des do curso PRE-ENEM resultaram em onze apro-
vagoes de jovens e adultos em instituicdes de ensino superior, por meio de
processos seletivos nacionais (Prouni, Sisu) e institucionais (Fies), com
bolsas integrais para o ano académico de 2024. Além disso, por meio das
atividades realizadas, alguns cursistas manifestaram interesse pela area da
educagdo; inclusive, inscrevendo-se nos cursos de licenciaturas e pedago-
gia. Percebe-se, assim, que a extensdo universitaria e a parceria com Emaus
obtiveram resultados que foram além do curso de preparacdo para o acesso
ao nivel superior.

Escrita como trabalho, com foco na revisio dialégica da linguagem

Para Ciavolella e Menegassi (2021), a escrita como trabalho se ba-
seia nas ideias do Circulo de Bakhtin e se orienta sobre trés pilares: /) a no-
¢do de producdo de texto versus redacdo; 2) o professor enquanto coautor e
mediador do processo de produgdo e desenvolvimento da escrita e 3) o aluno
sujeito do dizer, ndo mais aquele ser passivo em sala de aula.

No que tange ao primeiro pilar, a no¢ao de producdo de texto ver-
sus redacao, Geraldi (2005[1984]; 2013[1991]) salienta que na produgao
textual, o processo de escrita ocorre na escola com fins sociais; ja a redagao,
parte de uma visdo conceitual mais tradicional, em que a escrita ¢ para a
escola, cuja finalidade ¢ gerar uma nota final. A primeira estd ancorada na
perspectiva dialdgica de linguagem, em que o texto € um enunciado concre-
to na interacdo entre sujeitos socialmente ativos, enquanto na segunda, ha
um carater artificial, sendo um produto final.

Quanto ao segundo pilar, o professor enquanto coautor e mediador
do processo de producdo e desenvolvimento da escrita, o docente auxilia
o estudante a alcangar os propdsitos comunicativos (Geraldi, 1996; 2005
[1984]). Para que isso aconteca, ¢ necessario que o professor coloque em
pratica propostas de produgdo de texto que nao se limitem a apontar e cor-
rigir inadequacdes gramaticais, mas que leve o aluno a refletir sobre o seu
papel social. Na sequéncia, sobre o terceiro e ultimo pilar, o aluno ¢ o sujeito
do dizer, logo escreve a partir de circunstancias “reais”. Ele ¢ instrumenta-
lizado com leituras e discussdes orais para ter o que dizer, para quem dizer
e escolhe como dizer por meio de um género discursivo. Nessa condicao,
o professor estimula “o estudante a refletir sobre o projeto de dizer do seu
texto e sobre as escolhas linguisticas, textuais e discursivas efetuadas” (Cia-
volella e Menegassi, 2021, p.775)
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Pela perspectiva da escrita como trabalho, o ensino de Lingua Por-
tuguesa no contexto da Educa¢do Bésica tem uma énfase no eixo escrita,
detalhado na BNCC (Brasil, 2018) como pratica social discursiva. Dessa

maneira, prepara o discente para participar de forma critica e ativamente
na sociedade, conforme propdem os documentos orientadores (Brasil 1998;
Brasil, 2018). Para Menegassi (2010; 2016), a escrita enquanto trabalho en-
volve diferentes etapas processuais e recursivas: planejamento, execugao,
revisdo, reescrita e avaliagao, conforme Quadro (1)

Quadro 1 — Etapas da escrita como trabalho

Etapas

Descricio

Planejamento

Execucio

Revisdo

Reescrita

Avaliacio

Atividades de leitura por meio de um género discursivo — busca-se a compreensédo
das caracteristicas temadticas, estilisticas, composicionais e de organizacio do
texto. Também leva-se em consideragio as condigdes de produgdo, recepedo e
circulagio do género.

Primeira escrita do texto - O professor € um incentivador desse processo, com
orientagdes previamente estabelecidas pelo comando de produgdo textual,
respeitando a autoria e as idiossincratico de cada estudante.

Reflexdo sobre o texto - Pode ser realizada individualmente pelo aluno, por pares
de estudantes e/ou pelo professor. Contempla aspectos linguisticos, textuais e
discursivos. E no trabalho colaborativo que se desenvolvimento as habilidades
de escrita. Na revisdo textual-interativade natureza responsivas, concede-se o
direiro 4 contrapalavras na etapa da reescrita.

Reescrita do texto - reflexdo sobre os apontamentos da revisio e execugdo da
reescrita do texto para aperfeicod-lo. E nesse momento que a consciéncia
enunciativo-discursiva se expande, pois o produtor textual consegue refletir
mais amplamente sobre as etapas anteriores.

Etapa que avalia a adequacgdo do texto — verifica-se se o texto estd adequado

4 situagdo soclocomunicativa e pronfo para a publicagio pelo docente.

Fonte: Autores 2024 a partir de Menegassi (2010; 2016).

Tais direcionamentos convergem com as ideias de Antunes (2003),
de que a escrita pelo viés do dialogismo ¢ polifonica, autoral, e esta re-
lacionada ao ambiente social dos/as alunos/as; afastando-se de frases de-
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sarticuladas do contexto, porque “a escrita de palavras ou de frases soltas
s6 fazem inibir a competéncia, que € necessaria para a produgdo de textos
coesos e coerentes.” (Antunes, 2003, p. 62). Ao tecer seu projeto de dizer,
o/a estudante precisa ter ciéncia do real contexto de producdo, concepgao e
circulacao do texto que escreve. Nessa compreensao, a escrita produzida na
escola tem fun¢do social para além dos muros dela.

Outro aspecto levantado por Antunes (2003) abrange as questdes
externas que interferem no ambiente escolar e nos resultados positivos que
o/a aluno/a poderia avangar no que diz respeito as praticas de uso da lingua.
Isso ocorre porque a escola reflete as condigdes sociais em que esta inserida.
Nessa conjuntura, Geraldi 2005[1994]) sustenta que a educagdo ¢ também
um problema social e ndo apenas pedagdgico. Entdo, uma das fungdes da
escola € buscar estratégias para que os fatores internos sejam propositivos,
busquem a qualidade para alcangar resultados exitosos que superem as ques-
toes externas a escola (Antunes, 2003).

Assim sendo, o professor ¢ coautor e mediador do processo de pro-
dugdo. A atuacdo do docente nao se limita a apontar inadequagdes grama-
ticais e/ ou textuais, mas como “sujeito do discurso da situacdo de intera-
cdo da qual participa juntamente com seus alunos”. (Ciavolella; Menegassi,
2023, p. 267). Como os autores, Freire e Horton (2003, p. 52) relatam que “o
papel do professor e da professora ¢ ajudar o aluno e a aluna a descobrirem
que dentro das dificuldades ha um momento de prazer e de alegria”.

Diante do exposto, podemos problematizar as lacunas da formagao
do professor para o ensino da producao de texto. Principalmente, da forma-
cao continuada do professor de lingua portuguesa, para que internalize os
pressupostos da escrita como trabalho, colocando-se ndo como um “corre-
tor”, aquele que da énfase para o que se convencionou chamar de “erros”,
sobretudo, o que colabora significativamente, apontando o que precisa ser
melhorado, cooperando para que a consciéncia discursiva e linguistica do
sujeito-aluno seja expandida.

Percurso metodologico

A pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada, ancorada
numa perspectiva dialdgico-enunciativa da linguagem em dialogo com a pe-
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dagogia decolonial. Os pressupostos tedricos usados para a pesquisa foram:
(Geraldi 2005[1984] 1996); Fiad e Mayrink-Sabinson (1991), seguida por
Menegassi (2009, 2010, 2016); as referéncias tedricas e metodoldgicas, as-
sumidos pelos documentos oficiais (Brasil, 1998; Brasil, 2018), que emba-
sam o ensino da escrita como um trabalho colaborativo.

Reportamo-nos, também, a Revisdo Dialogica (Menegassi e Gas-
parotto, 2019, p. 108), “no sentido de compreender quais principios orientam
a a¢ao docente a uma pratica de revisao voltada a interacao, internaliza¢ao
e desenvolvimento de habilidades de escrita pelo aluno™. Isso inclui a re-
visdo e a reescrita como etapas processuais e recursivas — de planejamento,
execucdo, revisdo, reescrita e avaliagdo. As etapas de revisdo e de reescrita
sao fundamentais na pratica de escrita, pois possibilitam que o didlogo entre
professor e aluno perpasse todo o processo de producgao textual” (Menegassi
e Lima, 2018, p. 311).

O processo de constru¢do do corpus se pautou nas producdes do
curso PRE-ENEM, produzidas entre margo e outubro de 2023, com aulas
aos sabados com grupos de mediadores que se organizavam na mediagao,
acolhimento e encorajamento desses sujeitos. Parte desses cursistas repro-
duziam nas oficinas o silenciamento que experienciaram ao longo das suas
trajetorias.

Inicialmente, foram produzidas cartas de intengdo nas quais os par-
ticipantes apresentaram suas motivagdes e expectativas para a realizagao
do curso, as quais os ministrantes aplicaram como atividade diagnostica.
Quando realizamos a leitura dessas cartas, chamou nossa aten¢ao que, além
das motivagdes, pelo menos duas participantes apresentavam preocupagao
quanto a “dificuldade com a escrita” (destaque nosso): “Tenho dificuldade
na escrita em acrescentar ideias e opinioes”.

A aluna internalizou as dificuldades nao superadas ao longo da
educagdo basica sobre a escrita. Cortella (2008) analisa o fracasso escolar,
chama-o de “pedagocidio”, uma “epidemia” escolar alicer¢ada na evasdo
e na repeténcia que assassina o sonho dos jovens brasileiros. Fatores como
falta de um trabalho efetivo com o eixo escrita, processo de alfabetiza-
¢do com falhas e avaliagdo quantitativa contribuem para a situagdo. Esse
sentimento de fracasso pode ser constatado no trecho: “Ja participei do
ENEM 2 vezes como treineira, e tenho encontrado dificuldade em escrever
a redacgdo”.
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Conforme ¢é observado, a participante acabou sentindo-se inse-
gura em relagdo a escrita. Isso sinaliza que ¢ preciso mudarmos a meto-
dologia, a escrita como forma de uso da lingua precisa ser trabalhada em
sua concretude, de maneira que o produtor textual tenha clareza da fun¢ao
social do seu projeto de escrita: o que escrever, para quem escrever € Como
escrever.

Apos essa fase de atividade diagnostica, foram organizadas oficinas
de leitura voltadas a producdo textual do texto dissertativo-argumentativo,
convencionalmente chamado de “Redagao do ENEM”. De acordo com os
autores Cavalcante e Silva (2023, p.52), “é um género muito frequentemente
trabalhado nas escolas brasileiras, especialmente durante as ultimas séries
do Ensino Médio, visando a preparagao dos estudantes para o contexto de
situagdo da avaliagao”.

Desse modo, o curso elaborou estratégias por meio de um trabalho
decolonial e dialogico. A escrita do género discursivo sob essa proposta nao
pode ser uma receita, mas o desenvolvimento do contetido tematico, da es-
trutura composicional e do estilo (Bakhtin, 2011[1979]). Além de despertar
para aspectos do contexto de producao, recepgao e circulacao do género que
contemplam a finalidade social do texto.

Nas aulas da oficina de produgdo textual; foram planejadas e reali-
zadas atividades de leitura; oralidade e escrita da seguinte forma: a) leitura
a partir da apresentagdo do género e observagdo dos aspectos contextuais,
b) oralidade pela organizagdo de rodas de conversa coletivas nas quais os
participantes eram incentivados a manifestar-se criticamente em relagdo as
tematicas abordadas no dia, c¢) escrita que se constituia apds essas duas im-
portantes etapas de compreensao de género, debate acerca da temadtica e re-
flexdo critica coletiva.

Os organizadores do curso pretendiam realizar uma agdo compro-
metida e consciente de seu papel enquanto educadores sociais cujas contri-
buicdes poderiam ir além das exigéncias académicas, pois contribuem para a
formacdo de pessoas que encontram em movimentos sociais como o Emaus
a chance de realizar sonhos pela aprova¢dao no ENEM ou buscar melhores
condi¢des socioeconomicas.
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Assim, as oficinas da escrita ocorreram em etapas:

* No decorrer da semana, antes do encontro presencial, os mediadores
escolhiam um tema e encaminhavam videos, contos, cronicas, mu-
sicas acerca do assunto, em geral pelo grupo do WhatsApp. Textos
relacionados as questdes sociais com possibilidade de ser explorados
no ENEM 2023;

* No encontro presencial, debatiam o conteudo do material encami-
nhado. Nesse momento, exploravam imagens slides, debates, roda
de conversas em que os cursistas refletiam e debatiam mais sobre a
questao;

* Ainda no encontro presencial, havia a proposta da primeira escrita do
género discursivo; os estudantes tinham aproximadamente lh para
escrever a primeira versao do texto, pois esse € o tempo maximo que
os estudantes t€m para escrever o texto no ENEM sem comprometer
a resolugdo das questdes;

» Na semana seguinte, os mediadores digitalizavam o texto, corrigiam
a primeira versdo por meio de baldes orientadores interativos, que
Menegassi e Gasparotto (2019) consideram relevante para ampliar as
reflexdes na etapa da reescrita textual;

» No sabado seguinte, os cursistas tinham orientagdes personalizadas,
em que o mediador discutia ponto a ponto da revisao feita, reforcando
conceitos debatidos, exemplos da realidade do aluno e dando énfase
para os textos debatidos. Depois, os estudantes tinham mais lh para
a reescrita.

* Por fim, a segunda versdo do texto era digitalizada, a producdo dos
alunos era corrigida e encaminhada pelo aplicativo do WhatsApp.
Caso houvesse a necessidade de uma terceira escrita, essa orientagao
era feita de forma virtual para otimizar o tempo.

Vejamos esse processo de escrita com o tema meio ambiente em dois trechos
da primeira escrita:
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Primeira escrita

Trecho 1: A ruptura da camada de ozonio, a polui¢do de recursos
hidricos e do solo, a polui¢do do ar, essa é a atual fotografia do Brasil, po-
dem causar doengas graves, como a covid 19, cancer e doengas pulmonares,
Por consequéncia do crescimento desordenado das industrias e o descaso
do poder publico.

Trecho 2: A Revolucdo Industrial de 1871, trouxe varias conse-
quéncias, vividas até os dias atuais, havendo o aumento do mdo de obra
barata, causando maior produtividade das industrias, que até hoje despe-
jam toneladas de residuos toxicos em rios, prejudicando o meio ambiente e
a propria saude do ser humano.

Analise

No trecho (1), a autora apresenta o tema e os tipos de polui¢do
que ela conhece. Em seguida, apresenta as doencgas causadas pela poluicao,
porém nesse primeiro momento, ela ndo escreveu um termo que fizesse a
ligacdo entre a poluicdo e os impactos ambientais. Outro fator que chama a
nossa atenc¢ao, foi que ao falar sobre a camada de ozonio, a escritora o situa
como um inconveniente brasileiro, quando, na verdade, ¢ um problema que
ocorre em escala mundial.

No trecho (2), a cursista apresenta uma hipdtese sobre a origem da
poluicao, contextualizando o tema com o periodo historico da Revolugao
Industrial. Também introduz outras problematicas relacionadas as condi-
¢oes de trabalho e produgdo que tiram, momentaneamente, o texto do foco
principal ao qual retornou quando citou o descarte irregular de residuos nos
rios, um argumento potente se exemplificado com a realidade regional ou
nacional. Porém, ela finaliza o paragrafo reiterando que a polui¢do causa
prejuizos a satde e ao meio ambiente.

A partir desses dois trechos da primeira versao do texto, fizemos a
intervencgdo para que ela pudesse atentar-se as varias possibilidades de am-
pliacdo. Isso inclui uma compreensdo de que seu texto serd lido por outros
autores, assim pode melhora-lo, expandi-lo para deixa-lo coerente. Esse en-
tendimento de um destinatario previsivel, segundo Geraldi (2013[1991])
faz da escrita uma pratica e nao um rito avaliativo.
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Intervenciao e Revisao

Apos a produgdo e digitalizacdo dessa primeira escrita, foram ano-
tados os principais problemas e potencialidades dos cursistas que eram colo-
cados em um quadro e tratados ao longo dos proximos encontros.

No encontro de retorno realizava-se a dindmica da mediacao, indi-
vidualizada no primeiro momento e coletiva no segundo momento tratando
das dificuldades maiores observadas em todas as escritas da turma e no ter-
ceiro momento, a reescrita. Tinham atendimentos de acompanhamento pelos
grupos de WhatsApp e/ou e-mail.

Apos a intervengdo e a revisdo dos mediadores, a autora amplia o
texto conforme exemplificamos no quarto trecho abaixo a etapa da reescrita:

Reescrita

Trecho 1: O rompimento da camada de ozonio, a poluig¢do de hidri-
cos e do solo, a poluigdo do ar. Essa é a atual fotografia do Brasil. Causan-
do doengas transmissiveis, como a covid 19, cdancer e doen¢as pulmonares.
Por consequéncia da negligéncia do Estado, bem como, falta de auxilio aos
cidaddos sobre a importdncia da sustentabilidade.

Trecho 2: Dessa forma, o filme da Disney “Wall-E”, contar a histo-
ria de um robo destinado a coletar o lixo deletado no inospito Planeta Terra.
Mesmo sendo uma ficg¢do retrata o futuro do Brasil sem a sustentabilidade,
ja que os altos niveis de residuos produzidos ndo tém reciclagem de forma
correta por parte do governo.

Trecho 3: Sob esse viés, “Quando uma atitude hostil ocorre cons-
tantemente as pessoas param de vé-la como errada’, frase emblematica da
filosofia Hanna Arendt. Refletindo sobre a constante atitude agressiva do
cidaddao com o meio ambiente. Pois, com o descarte irregular do lixo con-
tamina o solo e o ar. Sendo prejudicial a saude da populagdo. Logo, se faz
necessdrio o desenvolvimento sustentdvel.

Trecho 4: Portanto, o objetivo de um desenvolvimento sustentavel
no Brasil é dever do Estado, ao fazer coletas seletivas, e assim, reciclar os
residuos coletados, bem como, conscientizar a populagdo da importancia
da sustentabilidade por meio de palestras. Em virtude de preservar o meio
ambiente, e como consequéncia, melhorando a saude e o bem estar social.
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A partir dos textos reproduzidos acima, podemos identificar que
a autora ampliou sua visdo sobre o tema, ao associar causa e consequéncia
nas questoes ambientais, como se verifica no trecho (1). Ao ampliar a com-
preensdo tematica, a autora consegue “aplicar conceitos das vdrias areas de
conhecimento para desenvolver o tema e selecionar, relacionar, organizar e
interpretar informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto
de vista” (Inep, 2023, p. 5), atendendo as competéncias II e I1I especificadas
na Cartilha do ENEM em que os avaliadores do Exame mensuram a nota.
Para que a autora alcancasse essa e as demais competéncias, os mediadores
implementaram oficinas pelo viés dialogico da linguagem, cuja articulacao
dos enunciados buscam trabalhar o contetido tematico, a estrutura composi-
cional e o estilo (Bakhtin, 2011[1979]).

Percebe-se, entdo, o alargamento da consciéncia enunciativa quan-
do a estudante articula os paradgrafos com marcadores como “dessa forma”,
“sob esse viés” e, “portanto”, no inicio dos paragrafos, garantido a progres-
sdo do projeto do texto. Isso demonstra “conhecimento dos mecanismos lin-
guisticos necessarios para a construcao da argumentagao” (Inep, 2023, p.5).
Nessa compreensdo, Antunes (2005) afirma que os elementos coesivos sao
fatores que corroboram para a textualidade do texto, visto que o trabalho ¢é
desenvolvido para a organizagdo sequencial do contetdo tematico do texto
conforme o género dissertativo-argumentativo.

Diante do exposto, as relagdes dialogicas foram se estabelecendo
no texto, a medida que a estudante foi se apropriando de repertdrios sobre o
tema, relacionando as ideias do texto, com o repertorio cultural adquirido na
trajetoria de estudante. Pois um texto é concebido como tal no didlogo com
outras vozes. E a partir delas que o autor se posiciona criticamente, concor-
da, discorda, refuta as coisas ja-ditas.

Nesse prisma, o processo de desenvolvimento da escrita pelas eta-
pas da Escrita como trabalho, mostrou-se propositiva, pois embora os estu-
dantes tivessem, inicialmente, o foco no ENEM, a proposta do curso tinha
como propdsito o desenvolvimento de habilidades relacionadas a escrita
para que esses estudantes tenham a oportunidade de atuar de forma cons-
ciente e critica em espagos que lhes foram negados.
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Consideracoes finais

A consolidagdo de uma politica inclusiva para que estudantes de
classes populares acessem o ensino superior ainda ndo estad efetivamente
implementada. Acreditamos que isso ocorre, entre outros fatores, pela de-
ficiéncia ndo sanada na educacao basica, conforme verificamos nos textos
analisados dos cursistas do curso PRE-ENEM e pela quantidade de vagas
insuficientes ofertadas no ES. Assim, o trabalho de Producdo textual por
meio de parcerias, como o Movimento de Emaus e Extensdo Universitaria,
auxilia estudantes a superarem deficiéncias na escrita para alcangar o ES em
institui¢des publicas ou por meio de programas como Prouni e Fies.

Respondendo a interrogagao inicial: “Como o Movimento de Ematus
e a Extensao Universitaria promoveram o desenvolvimento da escrita do gé-
nero dissertativo-argumentativo dos cursistas com foco no ENEM 2023?”,
defendemos que por meio de um trabalho sistematizado, com foco no eixo
escrita, alicergcado em objetivo, metodologia e bases teoricas que refletem a
escrita como pratica social cujo ensino seja por meio dos géneros discursi-
vos, possibilita construir um aprendizado com significados e relagdo pratica
com a vida. O desenvolvimento da escrita ocorre, alicercado a uma metodo-
logia, como a da Escrita como Trabalho, que envolvam agdes tais como: o
planejamento, a escrita, a revisao dialogica, a reescrita e a avaliacdo.

Por fim, quando se pensa em um trabalho com sujeitos de classes
subalternizadas, o didlogo com a Pedagogia Decolonial se mostrou poten-
te para implementar atividades em espaco educacional ndo formal, em um
bairro estigmatizado com grupos sociais subalternizados. Esse tipo de pe-
dagogia tem carater sociopolitico: a comunidade passa a ser o centro da
formacao, o lugar de onde partem as reflexdes. Ademais, a articulagao do
programa de extensdo UFPA (educagdo formal) com o Movimento Repu-
blica de Emaus (educagdo ndo-formal) viabiliza mudancas significativas na
vida dos estudantes e no Bairro onde as a¢des vém acontecendo.

205



REFERENCIAS

ANTUNES, I. Aula de Portugués: encontro ¢ interagdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2003.

BAKHTIN, Mikhail M. Para uma filosofia do ato responsavel. Trad. aos cuidados de Valde-
mir Miotello e Carlos Alberto Faraco. Sdo Carlos: Pedro & Joao Editores, 2010, 160p

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. 6. Ed. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes,
2011 [1979].

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Organizagdo, traducdo, posfacio e¢ notas de Paulo
Bezerra; notas da edi¢do russa de Serguei Botcharov. Sdo Paulo: Editora 34, 2016[1979], 176p.

BRAIT, B. Analise e Teoria do Discurso. In: Bakhtin: outros conceitos chaves/ Beth Brait.
(org), 2008.

BRASIL. 1998. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais — Terceiro ¢
quarto ciclos do ensino fundamental. Brasilia: MEC/SEB, 1998. Disponivel on-line em: http://
portal.mec. gov.br/ seb/ arquivos/pdf/introducao.pdf. Acesso em: 3 jan. 2003.

CIAVOLELLA, B; MENEGASSI, R. J. A escrita como trabalho em atividades de revisao tex-
tual na formagio docente inicial em Letras. Rev. Bras. Linguist. Apl., v. 21, n. 3, p. 761-787,
2021 Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbla/a/g7MFbczONSCLkcQkK4ydpMN/?forma-
t=pdf&lang=pt. Acesso em: 21 jun. 2024

CORTELLA, Mario Sergio. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemoldgicos e poli-
ticos. 10 ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

FIAD, R. S.; MAYRINK-SABINSON, M.L.T. A escrita como trabalho. In: MARTINS, M. H.
(Org.). Questdes de linguagem. Sdo Paulo: Contexto, 1991, p. 54-63

FREIRE, A. Teologia da Libertacdo brasileira em rede: Emats, CESEEP e Movimento Fé e
Politica (1970-1990). Rev. hist. (Sao Paulo), n.181, a06321, 2022. Disponivel em: http://dx.doi.
org/10.11606/issn.2316-9141.rh.2022.18590. Acesso em 29 jul. 2024.

FREIRE, P. & HORTON, Myles. O caminho se faz caminhando: conversas sobre educacao e
mudangca social. 4 ed. Petrépolis-RJ: Vozes, 2003.

GERALDI, J. W. A escrita como trabalho. Contexto: Revista do Departamento de Linguas e
Letras, Ufes, 1996, n. 4, p. 136-139. Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/contexto/article/
view/6975/5134. Acesso em 07 jun. 2024

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula — leitura e produggo. Cascavel: Assoeste, 3* ed. 2005
[1984]

GERALDI, J. W. Portos de passagem. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2013[1991]

MENEGASSI, R. J. A internalizacdo da escrita no ensino fundamental. In: ANTONIO, J. D;
NAVARRO, P. (Org.). O texto como objeto de ensino, de descriciio linguistica e de analise
textual e discursiva. Maringa: Eduem, 2009. p. 27-47.

MENEGASSI, R. J. O processo de producao textual. In: SANTOS, A. R.; GRECO, E. A.; GUI-
MARAES, T. B. (Org.). A producio textual e o ensino. Maringa: Eduem, 2010. p. 71-102.

MENEGASSI, R. J. A escrita como trabalho na sala de aula. In: MENEZES, C. L. (Org.). A
linguistica aplicada no Brasil: rumos e passagens. Campinas: Pontes, 2016. p. 193-230.

206



MENEGASSI, R. J; GASPAROTTO, D. M. Revisdo dialogica: principios teorico-metodologi-
cos. Linguagem em (Dis)curso — LemD, Tubario, SC, v. 19, n.1, p. 107- 124, jan./abr. 2019.

MENEGASSI R. J; LIMA, N. E. A Contrapalavra em Processos de Revisao ¢ de Reescrita.
Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, v. 21, n. 3, p. 308-327, dez. 2018, p. 308-327. Dis-
ponivel em: DOI: 10.5433/2237-4876.2018v21n3p308. Acesso em 7 mai. 2024.

SITE MOVIMENTO DE EMAUS. Album de fotos/multimidia, 2023. disponivel em: https://
www.movimentodeemaus.org/v2/multimidia/#. Acesso em 13 mai. 2024

207
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Isabel Cristina Franga dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Jandiassy Nazar¢ Braz da Silva Ribeiro (GALPDA/SEDUCPROFLETRAS/
UFPA)

Yasmin Luanne Alves Coelho (IEMCI/PIBIC/GALPDA/UFPA)

Introducio

A pesquisa foi realizada no ambiente de ensino ndo formal, Movi-
mento Republica de Emats, uma Organiza¢ao nao governamental (ONQG),
a qual possui parceria com vdrias institui¢des, dentre elas, a Universidade
Federal do Pard (UFPA), que por intermédio do Programa de Extensdo In-
clusiva (PROEXIA) coordenado pela Professora Dra Isabel Cristina Franca
dos Santos e o Professor Dr. Welton Lavareda mobiliza bolsistas, ndo bol-
sistas e pds-graduandos para realizar o trabalho de Alfabetizacao com jovens
e criangas a partir da perspectiva decolonial. Nesse sentido, remetendo ao
ambiente que estdo localizados, o bairro do Bengui, situado em uma area
periférica de Belém do Para.

A partir disso, o trabalho discorrera sobre a Neuroeducagdo e a
Inclusdo nas agdes recorrentes no Emaus, destacando a importancia de
mobilizar acdes a fim de tornar a comunidade presente e trazé-la como
ponto positivo dentro das atividades do Emats que por ser um bairro loca-
lizado em uma darea periférica, acaba comportando esteridtipos e quando
se extrai vivéncias e mobiliza para a sala de aula, acaba reverberando posi-
tivamente para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, visto
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que esses sujeitos apresentam algumas dificuldades como a aquisicdo de
conhecimentos na escola e por esse motivo procuram o apoio nas acoes
realizadas no Ematus.

Nesse sentido, a partir das observagdes realizadas no ambito es-
colar, pode-se inferir que um possivel motivo das dificuldades de aprendi-
zagem dos alunos seria a ndo compreensao na maneira como ¢ conduzida
a aula, por intermédio de metodologias tradicionais, as quais inviabilizam
o saber do aluno e descartam sua realidade em questdo, assim, os desmo-
tivando em relag¢do ao aprendizado. Desse modo, Paulo Freire afirma: “A
leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1982, p. 9), ou seja,
¢ importante considerar as particularidades desses estudantes.

Muitos possuem déficits, transtornos e/ou defici€éncias que, em
boa parte, acabam nido tendo a aten¢do necessaria, assim como nao dis-
pdem de condi¢des adequadas por varias questdes, sejam financeiras ou
por formagao académica adequada. Nesse contexto, ¢ importante ressal-
tar que a Neurociéncia possibilita um trabalho mais detalhado no que
tange as questoes afetivas, uma vez que “a aprendizagem emocional ¢
uma parte integral da aparente aprendizagem cognitiva” (Relvas, 2015,
p.95), isto ¢, quando o estudante ¢ motivado a aprendizagem torna-se
mais dinamica.

Com isso, realizam-se planejamentos e abordagens diversas mul-
tisseriadas e transdisciplinares, que na visdao decolonial contempla os sujei-
tos, 0s quais participam como protagonistas de sua propria histéria. Nesse
contexto, a Decolonialidade visa desconstruir a postura elitista estabelecida,
reforcando a ideia de que os alunos podem aprender mediante seus conheci-
mentos de mundo e de suas realidades, colocando em pratica o papel de uma
ONG, que atua para a comunidade, na inten¢ao de fortalecer essa camada,
cuja realidade ¢ desvalorizada e sem perspectiva de um futuro empreende-
dor pelas diversas faltas de oportunidades.

Nesse sentido, o apoio de ensino e aprendizagem mobiliza ati-
vidades com os alunos, as quais podem gerar novas estratégias para a pro-
gressdo na trajetoria académica e conduzi-los. Dessa forma, a aquisi¢do
da aprendizagem, a qual venha se tornar um objetivo alcangado para os
discentes.
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Neuroeducacao e inclusao na formac¢ao docente

O tema da formagdo de professores tem sido bastante discutido no
Brasil, especialmente nos tltimos anos, € no que tange a formagao voltada
para a inclusdo; porém, embora muito se discuta a respeito € nosso pais
tenha alcancado avancos significativos na legislacdo relacionada as ques-
toes de inclusdo e neurodiversidade, na pratica, ainda sdo necessarias muitas
transformag¢des no meio educacional e nos sistemas nao formais de ensino,
a fim de que a legislacdo que trata dessas questdes seja efetivamente respei-
tada fazendo valer os direitos dos estudantes garantindo, assim, o desenvol-
vimento do processo de ensino e aprendizagem.

Como pontuamos, o que se observa na grande maioria das escolas ¢
a realidade de uma equipe docente e técnica recebendo alunos com as mais
diversas singularidades, vindos de contextos diferenciados e que necessitam
de um olhar de forma individualizada. No entanto, paradoxalmente, temos
educadores que ndo receberam (nem recebem) qualificagdo adequada para
trabalhar na perspectiva da inclusdo, por vezes, desorientados no que se re-
fere a esse assunto. Eles sdo cobrados pelas secretarias de educagao e ges-
toes escolares. Romanowski (2010), sobre essa tematica, pontua:

Os maiores problemas e dificuldades na organizacao da forma-
¢do continuada incluem falta de verbas, dificuldades para libe-
racdo do professor, falta de local, horarios incompativeis, falta
de infraestrutura espacial e didatica, falta de articulagdo entre
universidade e escola, desmotivacdo do professor e a dificuldade
de avaliar a pratica pedagogica. Podemos, ainda, citar discordan-
cias com o objetivo da formagao continua entre o professor e as
agéncias formadoras, bem como o estabelecimento da relagéo
entre teoria e pratica (Romanowski, 2010, p. 137-138).

Apesar de termos conhecimento acerca da realidade dos insuficien-
tes investimentos na formacao continuada dos docentes brasileiros, ¢ em-
bora essa atribui¢do seja dos 6rgdos governamentais de educacdo, ndo ha
como desconsiderar as necessidades dos estudantes. Por esse motivo, muitos
educadores tém investido, autonomamente, em formacao continuada e na
adocdo de metodologias diferenciadas e inclusivas objetivando a melhoria
da pratica docente e o consequente desenvolvimento de todos os alunos, pro-
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movendo a equidade no ensino. Freire (1996, p. 21), acerca disso, destaca
que: “[...] ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgao”.

Na perspectiva defendida por Freire (1996), dentre outros pesqui-
sadores, o professor assume uma postura dialdgica no processo de ensino
e aprendizagem a fim de compartilhar saberes com os alunos. Tal compar-
tilhamento precisa se dar por meio de uma mediatiza adequada, conforme
defende Fonseca (2015):

O mediatizador, pela sua interag¢@o intencional e solidaria, for-
nece ao mediatizado instrumentos psicoldgicos (ndo verbais ¢
verbais, ndo simbdlicos e simbolicos) que lhe permitem moldar
com mais precisdo e significado as suas experiéncias e vivén-
cias. Ao enfocar a mediatizagdo no desenvolvimento de instru-
mentos cognitivos mais aperfeicoados, o mediatizado, guiado
pelo mediatizador, manipula o envolvimento de forma mais sig-
nificativa, a atividade colaborativa dai resultante torna-se, por
consequéncia, socialmente mais organizada, na medida em que
aintervencao deste visa expandir a adaptabilidade naquele (Fon-
seca, 2015, p. 116).

A mediatizagdo, destacada por Fonseca (2015), pressupde, assim,
ndo apenas o trabalho com fatores cognitivos, mas também socioemocio-
nais, visto que ¢ impossivel haver aprendizagem sem emocao. Dessa forma,
¢ fundamental que o docente invista em metodologias que proporcionem
maior interatividade entre professor e alunos e entre os alunos visando a
efetivagdo da aprendizagem, conforme Lent (2019), o qual afirma:

Embora ainda sobreviva um modelo unidirecional de educagao,
antigo e de baixa eficacia — a aula totalmente expositiva, com
alunos passivos -, cada vez mais surgem modelos bidirecionais
que exploram a interagdo reciproca entre as partes. Neste caso, 0
professor também aprende com os alunos, ¢ estes ndo apenas ab-
sorvem informag@o, mas desenvolvem as chamadas competén-
cias socioemocionais, que os capacitam a produzir informagao,
ou obté-la de modo mais criativo e ativo (Lent, 2019, p. 105).

Nesse sentido, Rodrigues (2019) corrobora que o envolvimento
dos estudantes em praticas de linguagem entrelacadas as suas memorias,
de maneira comunitaria, traz valores na “Construcao de sentidos e signifi-
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cados do que se vive, do que sdo e daquilo em que acreditam” (Rodrigues,
p.4,2019).

Desse modo, ¢ importante lembrarmos que podemos trabalhar com
as especificidades socioculturais dos estudantes que ndo apresentam algum
tipo de deficiéncia, assim como aqueles que venham a apresenta-las e refle-
tirmos o quanto ressignificaremos nossas praticas pedagogicas a partir do
conjunto de experiéncias de nossos alunos.

Nesse contexto, a Neuroeducagdo, uma ciéncia interdisciplinar que
abrange a Psicologia, a Educagdo e a Neurociéncia, auxilia a embasar agdes
pedagogicas, as quais poderdo auxiliar os professores no desenvolvimento
de metodologias a partir da compreensao de como o cérebro aprende, depen-
dendo do contexto, as informagdes. Dessa maneira, (Cosenza; Guerra, 2011)
apontam que:

O cérebro ¢ o orgdo da aprendizagem. Essa constatagdo, hoje,
aparentemente tdo obvia, ndo foi sempre assim. Embora o edu-
cador atribuisse, frequentemente, as dificuldades de aprendiza-
gem a um problema neurologico, ndo havia clareza de que o
processo de aprendizagem normal fosse mediado por estrutu-
ras cerebrais com suas respectivas propriedades e fungdes.[...]
O trabalho do educador pode ser mais significativo e eficiente
quando ele conhece o funcionamento cerebral. (Cosenza; Guer-
ra, 2011, p. 142-143).

Nesse sentido, a compreensdo da organizagdo, das funcdes do cé-
rebro, dos periodos receptivos no que concerne ao ensino e aprendizagem a
partir da Neuroeducacgao, contribuird com os docentes a relacionar o funcio-
namento do cérebro com o desempenho e o avango dos alunos. Segundo Es-
pinosa (apud Zaro et al. (2008), p. 203-204), ha 14 principios enumerados,
os quais apresentam nocdes acerca da Neuroeducacao e que colaboram para
o avanco do ensino e aprendizagem dos estudantes, sao eles:

a) estudantes aprendem melhor quando sdo altamente motivados
do que quando nao tém motivagao;

b) stress impacta aprendizado;

¢) ansiedade bloqueia oportunidades de aprendizado;
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d) estados depressivos podem impedir aprendizado;

e) o tom de voz de outras pessoas ¢ rapidamente julgado no cé-
rebro como ameagador ou ndo-ameagador;

f) as faces das pessoas sdo julgadas quase que instantaneamente
(i.e., intengdes boas ou mas);

g) feedback ¢ importante para o aprendizado;

h) emogdes tém papel-chave no aprendizado;

1) movimento pode potencializar o aprendizado;

J) humor pode potencializar as oportunidades de aprendizado;
k) nutricao impacta o aprendizado;

1) sono impacta consolidacdo de memoria;

m) estilos de aprendizado (preferéncias cognitivas) sdo devidas
a estrutura unica do cérebro de cada individuo;

n) diferenciacdo nas praticas de sala de aula sdo justificadas pe-

las diferentes inteligéncias dos alunos (Espinosa, 2008, Apud
Zaro et al. (2008), p. 203-204).

Os principios de Espinosa apresentados no trabalho de Zaro et tal
(2010) fazem referéncia as particularidades dos estudantes. Podemos inferir
que, por intermédio deles, teremos importantes referéncias quanto a obser-
vacdo do aprendizado dos alunos e quais agdes interventivas poderdao ser
pensadas a fim de motivar a interagdo no ambiente escolar.

Nota-se que tais principios dialogam com Relvas (2018), uma vez
que a pesquisadora evidencia em seus estudos que um “fator importante no
processo de aprendizagem ¢ a memoria, pois ela € a base de todo o saber e
da existéncia humana desde o nascimento” (Relvas, p.39, 2018). Ou seja, as
motivacdes mediante o registro dos contextos vividos pelos estudantes, do
que eles apresentam a partir de suas experiéncias de vida poderdo auxiliar
os professores a ter outros olhares para os seus planejamentos, assim como
construirem outras metodologias a fim de possibilitar aprendizagens com
significados mais atrativos aos alunos em sala de aula.

Conforme Aguilar (2019), as areas do cérebro t€ém que ser esti-
muladas para um melhor resultado no desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos, visto que os estudantes aprendem com mais facilidade quando
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conseguem atribuir significados no que estd sendo ensinado a eles. Sendo
assim, destacamos trés principios de Espinosa que Zaro et tal (2010) desta-
cam em sua pesquisa: a) estudantes aprendem melhor quando sao altamente
motivados do que quando ndo tém motivagao. Percebemos a necessidade de
adaptar a maneira pela qual os contetidos sdo abordados e, assim, ampliar
as conexoes que os alunos, os quais apresentam alguma deficiéncia, possam
realizar nas circunstancias que estdo inseridos.

Inferimos ainda sobre o principio que destaca que as emogdes
tém o papel-chave no aprendizado, que no ambito escolar a forma como
tratamos nossos alunos faz toda a diferenga para o andamento de nossas
aulas. Em virtude de ser criado um ambiente acolhedor aos estudantes e
desse modo eles venham a criar com os professores afetividade e empatia
0 que os levam a uma melhor confiangca em compreender o que esta sendo
desenvolvido com eles.

O principio, ao qual destaca que “estilos de aprendizado (preferén-
cias cognitivas) sao devidos a estrutura unica do cérebro de cada individuo”,
assim como o que enfatiza que a “diferenciacdo nas praticas de sala de aula
sdo justificadas pelas diferentes inteligéncias dos alunos”, verificamos que
cada aluno apresenta uma especificidade e podemos apontar que os alunos
que apresentam deficiéncias, dependo do grau e até mesmo graus semelhan-
tes, as atividades direcionadas a eles precisam ser elaboradas de maneira
especifica. Diante disto, Relvas (2018) evidencia que:

A aprendizagem ¢ um fendémeno extremamente complexo, en-
volvendo aspectos cognitivos, emocionais, organicos, psico-
logicos, sociais e culturais. A aprendizagem ¢ resultado do de-
senvolvimento de aptiddes e de conhecimentos, bem como da
transferéncia destes para novas situagdes. [...] O humano nasce
potencialmente inclinado a aprender, necessitando de estimulos
externos e internos (motivagdo, necessidade) para o aprendiza-
do. (Relvas, p. 91, 2018).

Dessa forma, percebemos que no contexto brasileiro, onde a diver-
sidade social e cultural ¢ marca registrada, um tema amplamente discutido
¢ a questdo da inclusdo no ambiente escolar. Porém, para que o processo de
inclusdo seja de fato eficaz, deve-se considerar ndo somente discussdes acer-
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ca dos aspectos estruturais e pedagdgicos, mas também sobre o importante
papel da emogao e da afetividade nesse processo.

As emogodes e a afetividade sdo elementos intrinsecos a experiéncia
humana, e influenciam, diretamente, o aprendizado e o desenvolvimento dos
estudantes. Segundo Wallon (1995), “a afetividade ¢ a matriz essencial do
desenvolvimento infantil”. Esse entendimento nos leva a refletir sobre como
a inclusdo deve ser abordada ndo apenas como um direito, mas também
como uma necessidade emocional que garante o pleno desenvolvimento dos
individuos para a vida em sociedade.

O sentimento de pertencimento, no ambiente escolar, ¢ fundamen-
tal para que os alunos se sintam valorizados e motivados a aprender. Como
destaca Freire (1996), “a inclusdo comeca com o ato de reconhecer o outro
em sua totalidade, com suas emocodes, afetos ¢ contextos de vida”. Nesse
contexto, o autor nos lembra que o processo educacional ¢, acima de tudo,
um processo humanizador, onde a emogao e afetividade sao fundamentais
para que o aluno se sinta acolhido e parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem e da comunidade escolar como um todo.

Além disso, Zaro et tal (2010) reforca que as emogdes tém im-
portante papel no aprendizado, o que evidencia que o sucesso académico
dos alunos ndo depende somente de técnicas e contetido, como também de
um ambiente emocionalmente seguro e afetivo. Uma vez que as emogdes
sdo ignoradas ou reprimidas, o aprendizado ¢ comprometido, resultando em
uma exclusdo que se manifesta na desmotivagao e baixo rendimento escolar,
entre outros prejuizos. Nesse contexto, o feedback também ¢ um elemento
chave, pois a comunicagdo afetiva entre o professor e o aluno ¢ indispensa-
vel para que se faca da escola um ambiente inclusivo e acolhedor.

Desse modo, a inclusdo ¢é real quando se considera a emogdo e a
afetividade como elementos centrais no processo, devendo toda a equipe
escolar estar atenta a esses aspectos a fim de se garantir que a inclusao saia,
de fato, do campo da teoria e se torne uma pratica cotidiana que transforme
vidas.

Neurociéncia e linguagem

A educacao tem avangado e trilhado caminhos que levam a um ho-
rizonte de possibilidades de interpretagdes do processo de ensino e aprendi-
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zagem. Nesse contexto, a colaboracdo da neurociéncia tem sido de grande
importancia pois nos permite compreender como o cérebro aprende: como
processa, armazena e recupera informacdes. Isso possibilita um planejamen-
to de metodologias pedagogicas que levem em conta as particularidades dos
alunos e seu desenvolvimento. Entender que cada cérebro € tinico e que cada
pessoa aprende de diferentes formas torna o processo de ensino aprendiza-
gem mais efetivo.

Todos os individuos tem possibilidades de aprender, em maior
ou menor grau, o importante ¢ realizar uma observacao ¢ in-
vestigagdo precoce das estruturas que envolvem os fatores da
aprendizagem. (Chaves, 2022, p. 20)

Muitos de nds somos remanescentes de uma €poca em que o apren-
dizado era mensurado por meio da leitura e escrita. Se uma crianga sabia ler
e escrever era considerada capaz. Caso apresentasse dificuldades de leitura
e escrita era alvo de criticas e geralmente considerado incapaz, pois o pro-
cesso de ensino e aprendizagem, provavelmente, ndo era pensado a luz da
neurociéncia. Os estudos acerca do encéfalo foram iniciados no inicio do
século XIX. A frenologia, uma pseudociéncia, cujo objetivo era deduzir
as capacidades mentais e as caracteristicas morais de cada pessoa por meio
da anélise do cranio, teve grande influéncia na Neurociéncia ao sugerir que
diferentes fungdes estariam relacionadas a diferentes partes do cérebro. A
frenologia ndo se constituiu a partir de métodos cientificos, ao contrario da
Neurociéncia, cujos métodos eram extremamente rigorosos e ofereciam uma
compreensdo mais precisa acerca do funcionamento cerebral e do sistema
nervoso. Dessa forma, tornou-se possivel através dos tempos, compreender
que cada ser humano ¢ inico e que “os atrasados ndo existem no processo
educacional, e que todos independentes de suas dificuldades tém direito a
uma escola que promova uma aprendizagem cognitiva, motora, afetiva e
social.” (Chaves, 2022, p.20). E importante que o trabalho em sala de aula
seja adequado a turma, considerando sua heterogeneidade possibilitando o
desenvolvimento méximo das aptiddes de cada aluno.
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As neurociéncias

A Neurociéncia ¢ interdisciplinar e abrange subareas voltadas
para o estudo do cérebro e do sistema nervoso central (SNC), incluindo
aspectos cognitivos e comportamentais considerando vérias abordagens da
Neurociéncia molecular que investiga a quimica e a fisica envolvidas na
funcdo neural; Neurociéncia celular que estuda a disting@o entre tipos de
cé¢lulas no SNC e seu funcionamento; Neurociéncia de sistemas que inves-
tiga os grupos de neurdnios que por meio de conexdes executam fungdes
comuns; Neurociéncia comportamental que estuda a interagao entre os sis-
temas que influenciam o comportamento e a Neurociéncia cognitiva que
se ocupa de estudos referentes a area do pensamento, da aprendizagem, da
memoria.

Ao aprofundar nosso entendimento sobre o funcionamento do cére-
bro e do sistema nervoso central, a neurociéncia oferece um conhecimento
valioso que pode ser aplicado a educagdo. Integrando esse conhecimento as
praticas educacionais, € possivel aprimora-las, promovendo métodos de en-
sino mais eficazes e resultados mais significativos no processo de aprendiza-
gem. No presente capitulo pretendemos abordar a importancia das emogdes
no processo de ensino e aprendizagem.

Neurociéncia e as areas que regulam as emocdoes

Virias areas do cérebro processam as emogdes, porém, pontuare-
mos as regioes mais importantes envolvidas nesse processo.

1-Sistema Limbico: Esta ¢ a principal area do cérebro relacionada
as emogdes. Tem a func¢do psiquica de avaliar afetivamente as circunstancias
de vida, realizar a intera¢do do sistema nervoso, endocrino, imunologico e
organizar uma rea¢ao adequada.

As emogdes quando ndo racionalizadas sobrecarregam os 6r-
gaos e descontrolam a produ¢do hormonal, deixando o corpo
enfraquecido imunologicamente e suscetivel a doengas psi-
cossomaticas. (Chaves, 2022, p.35)
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As nossas emogdes sao processadas pelo sistema nervoso central.
O sistema limbico possui varias estruturas neuronais que sao encarregadas
de regular nossas emogoes sdo elas:

Hipotalamo: Possui um papel importante na coordenacdo e na
integracdo dos processos emocionais. Atua como um centro de comando,
que ajuda a coordenar as respostas do corpo a diferentes estimulos internos
e externos, mantendo o equilibrio e o bem estar geral.

Figura 1 — Hipocampo

Fonte: Silverthorne (2016 p.290).

Hipocampo: Esta envolvido na aprendizagem e na memoria (de
longa durac¢do), na consciéncia espacial. Quando ¢ destruido, nada mais ¢
gravado na memoria.

Figura 2 — Talamo
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Fonte: Silverthorne (2016 p.290).
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Téalamo: Atua como um centro de retransmissao que envia infor-
magdes sensoriais ao cortex e desempenha um papel na percepcao e regula-
¢ao emocional.

2-Cortex Pré-frontal: Esta area do cérebro estd envolvida na re-
gulagdo e controle das emogodes. O cortex pré-frontal ajuda a moderar as
respostas emocionais € a tomar decisdes racionais com base nas emocdes
experimentadas.

3-Cortex Cingulado Anterior: Participa na regulagdao das emo-
¢oes, na detecgdo de conflitos emocionais e na tomada de decisdes emocio-
nais. Também estd envolvido na empatia e na resposta a dor emocional.

4-Insula: Envolvida na consciéncia emocional e na percepc¢ao de
estados corporais internos, como a dor e o prazer, contribuindo para a expe-
riéncia subjetiva das emocdes.

Essas areas trabalham em conjunto para processar e regular as emo-
¢oes, influenciando tanto as respostas imediatas quanto as agdes mais pon-
deradas relacionadas as experiéncias emocionais.

Figura 3 — Esquema explicativo simplificado das fungdes do cortex pré-frontal
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Fonte: Researchgate.
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Razao x emocio

Razdo e emogdo geralmente sdo vistas como opostas, mas ao con-
trario do que se pensa, elas estdo interligadas e se influenciam mutuamente.

Responsavel pelas fungdes executivas como planejamento e con-
sequéncia das agdes, o cortex pre-frontal ¢ a regido cerebral associada a
tomada de decisoes. Ele pode avaliar uma resposta, modulando ou contro-
lando a reagdao com base em uma analise mais racional da situacao. Enquan-
to a amigdala ¢ uma estrutura associada a emocao, especialmente ao medo,
ansiedade e respostas emocionais intensas. Diante de estimulos considera-
dos ameagadores, ela ¢ capaz de ativar reagdes rapidas.

O cortex pré-frontal atua como moderador das emogdes geradas pela
amigdala, ajudando-nos a responder de maneira mais adequada e controlada
€ menos instintiva. Mas ¢ importante considerar que, apesar desse controle
o cortex pré-frontal se desenvolve lentamente. Comeca a se desenvolver por
volta dos 4 quatro anos e se torna madura por volta dos 25 anos de idade e
continua mudando até por volta dos 30 anos. Sendo assim € necessario que a
crianga e o adolescente sejam sempre amparados em suas decisdes e acoes.
“Quando pensamos e agimos racionalmente, adquirimos uma bagagem para
enfrentarmos novos desafios e dificuldades. Assim podemos afirmar que a Ra-
730 deve agir diretamente na emocao.” (Chaves, 2022, p.36)

O cortex cingulado e o hipocampo também participam da inte-
gracdo entre razdo e emogdo. Essas dreas ajudam a processar as emogdes
em contexto com a memoria e a experiéncia passada, o que permite uma
avalia¢do que considere todos os valores relevantes, como dados objetivos,
contexto emocional, impactos sociais, valores pessoais € as consequéncias.
Dessa forma, percebemos que razdo e emocao desempenham papéis com-
plementares no comportamento humano.

[...] por mais que uma pessoa pense que sua mente estara sendo
treinada para a racionalidade, esta jamais deixara de ser influen-
ciada pela emocdo. Sendo assim, podemos afirmar que existe
um elo anatdmico e funcional entre Corpo, Razdo e Emocao.
(Chaves, 2022, p.37)
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E importante perceber que a emogio deve ser usada a favor do pro-
cesso de aprendizagem, pois a complexidade do mundo moderno, a crescen-
te exposi¢ao das criancas a estimulos digitais e sociais agregados a fatores
como ambiente familiar conturbado ou ainda problemas de relacionamen-
to na escola com os colegas e professores podem gerar uma instabilidade
emocional prejudicial ao processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma,
¢ importante que o professor seja um observador atento as manifestagdes
emocionais de seus alunos e aos impactos que elas causam no contexto da
sala de aula; a fim de interceder quando possivel para minimizar situagdes
que venham a gerar uma instabilidade emocional que interfira negativamen-
te nas aulas.

A observacao ajudara o docente a intervir, por meio de agdes peda-
gbgicas que priorizem o desenvolvimento emocional dos discentes. Em um
primeiro momento, talvez, se sintam inseguros e ndo queiram expressar seus
sentimentos. Mas, ¢ importante que o docente se prepare para o desafio de
caminhar lado a lado com o aluno, a fim de criar uma relagdo de confianga
para que ele se sinta convidado a participar das atividades propostas que
fomentem seu protagonismo, permitindo a ele expor seus sentimentos.

Entendemos que o ponto de partida é estabelecer uma comunicagao
aberta. Perguntar sobre seus sentimentos, preocupagdes e frustragdes, con-
siderando o contexto no qual estdo inseridos. Aprender a identificar e lidar
com emogdes, praticar a empatia e cultivar habilidades de comunicacao efi-
caz sdo competéncias valiosas. “O ser humano ¢ constantemente afetado por
circunstancias que provocam sentimentos e emocdes, podendo influenciar
ou mesmo determinar o resultado do processo de ensino aprendizagem.”
(Francelino, 2022, p.18).

E importante ressaltar o envolvimento da familia no cotidiano es-
colar dos alunos. De acordo com a LDB - Lei n°® 9394/96, de 20 de dezem-
bro de 1996. Art.12, inciso VI

As ligagoes/escola/familia/comunidade requerem, para sua con-
solidac@o, estratégias diferenciadas, dependentes do tempo so-
cial e do ritmo cultural de cada contexto. A escola cabe, neste
particular, criar mecanismos indutores para um dialogo perma-
nente e consequente com o seu entorno. Sem esta interlocugao
ndo se podera falar em diretrizes sociais da educagao.
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O papel da familia é fundamental. E o primeiro grupo social com
o qual a crianca convive, sendo um alicerce para o seu desenvolvimento e
para a transmissao de valores. Mas nem sempre essa participagao acontece.
Apesar de a participacdo dos pais ser prevista em lei, ela ainda ¢ infima e
deixa muitas lacunas que impactam na vida da crianga. Considerando essas
questdes o PROEXIA fomenta formagdes que contemplem tanto os alunos
do Movimento de Emats quanto seus respectivos pais para que os temas
e metodologias trabalhadas no espago sejam vivenciados também em suas
casas.

Além disso, entendemos que a escola e a familia desempenham
papéis fundamentais no contexto da educagdo emocional. Ao investir no de-
senvolvimento dessas habilidades, as criancas se tornam mais preparadas
para enfrentar as demandas do mundo atual e futuro com equilibrio emocio-
nal e mental.

As habilidades emocionais incluem autoconsciéncia emocional, au-
tocontrole, automotivagdo, empatia e habilidades sociais. Desenvolver essas
habilidades emocionais € muito importante para que uma pessoa esteja bem
mental e emocionalmente, a fim de que possa lidar melhor com o estresse, a
ansiedade e os mais diversos desafios que possam aparecer em sua trajetoria
de vida. Assim como, estabelecer relacionamentos saudaveis. Criangas que
desenvolvem a inteligéncia emocional tém mais probabilidade de construir
relacionamentos saudaveis, tomar decisdes ponderadas e enfrentar desafios
com resiliéncia.

Dessa forma, a postura pedagdgica do professor torna-se ponto es-
sencial no processo de aprendizagem de modo que seja significativo para os
alunos. Suas ag¢des precisam fundamentar-se na empatia € na compreensao.

Linguagem e emocao

A relacdo entre linguagem e emocgao, a luz da neurociéncia, ¢ um
tema que revela como essas duas fungdes cerebrais estdo profundamente
interligadas.

A linguagem ndo ¢ apenas uma ferramenta de comunicagdo; ela
também estd envolvida na expressdo, modulacdo e interpretacdo das emo-
coes. Através da linguagem articulamos e expressamos nossas emogoes. Ela
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nos permite expressar sentimentos de forma detalhada e influencia nossa
interpretacdo acerca de nossas proprias emogoes, assim como a emog¢ao dos
outros.

A escolha das palavras que usamos para externar nossas emogoes
pode interferir na demonstragdo da intensidade da emocao externada; ou
ainda oferecer uma oportunidade de adentrar o contexto no qual vive o alu-
no. Observem a resposta de um aluno a solicitacdo da professora ao falar
sobre uma emocdo: “Quando eu estiver com raiva, eu vou conversar com
alguém/estou cansado”.

A raiva ¢ uma emogao que surge em situacdes consideradas amea-
cadoras, injustas, frustrantes. Diante de uma situa¢do marcada pela raiva
pode-se entender “o cansago” como uma reacao do corpo submetido a uma
situacao de exaustdo ou estresse. As areas do cérebro envolvidas na lingua-
gem: regides de Broca e Wernick no hemisfério esquerdo interagem com a
amigdala cerebral e o cortex pré-frontal. Dessa forma, a emocao ¢ integrada
ao processamento linguistico.

Anteriormente, pontuamos que a interagdo entre o cortex pré-fron-
tal e a amigdala cerebral gera uma reagao mais racional. Observamos que, na
escrita do aluno, a raiva ¢ expressa de forma comedida, o que ndo elimina a
necessidade de que ele receba amparo e orientacdo especialmente por meio
do didlogo. Nao esquegamos que a maturidade do cortex pré-frontal ocorre
por volta dos 25 anos.

Na frase “vou conversar com alguém/ estou cansado” podemos
pressupor que talvez ele ndo tenha com quem conversar. Ou esteja, cansa-
do de procurar por alguém com quem conversar, ou ainda dependendo do
contexto a frase “estou cansado” pode ser uma forma de dizer: “ndo quero
falar sobre isso”.

Isso mostra o quanto ¢ importante que a¢des pedagogicas sejam
repensadas e desenvolvidas a luz da Neurociéncia, pois, suas contribui¢des
sdo relevantes para o aprofundamento de nossas analises acerca da relagao
complexa das interagdes neurais que sustentam a nossa capacidade comu-
nicativa considerando a profunda relagdo existente entre a linguagem e as
emocoes.
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Decolonialidade e inclusio no processo de ensino e aprendizagem

O conceito de decolonialidade surge como uma perspectiva critica
que desafia a produgdo de conhecimento moderno/ocidental e oferece alter-
nativas para a transformacao social (Barbosa, 2023), principalmente através
dos estudos do grupo MCD (Modernidade, Colonialidade e Decolonialida-
de), compostos por estudiosos como Anibal Quijano (2005), Catherine Wal-
sh, Edgard Lander (2005), Enrique Dussel (2000), Nelson Maldonado-Tor-
res (2017) e Walter Mignolo. Ela esta sendo considerada como um caminho
para resistir e desconstruir padrdes, conceitos e perspectivas impostos aos
povos colonizados, sendo também uma critica direta 8 modernidade e ao
capitalismo. E, como a educacdo faz parte desse processo de coloniza¢ao
eurocéntrica, a decolonialidade se faz necessaria nela também.

Educacdo ¢ um direito fundamental de todos os individuos perten-
centes a uma sociedade (Brasil, 1988). Nessa perspectiva, a decolonialida-
de pode promover didlogos entre os mais diferentes grupos sociais, contri-
buindo para o processo de inclusao escolar e social. Sobre inclusdo, Xavier
(2009), ratifica que:

Constitui-se um direito de TODOS, sendo dever da escola e
dos educadores firmar este compromisso, por meio da promo-
¢do e criagdo de curriculos, praticas e espagos que permitam o
desenvolvimento de agdes que contribuam para a remog¢ao de
barreiras na aprendizagem e para a formagao de uma sociedade
verdadeiramente democratica (Xavier, 2009, p. 22)

Implementar educacao inclusiva de qualidade nas instituigdes esco-
lares ainda ¢ um desafio, que aos poucos vem sendo concretizado, mediante
acdes como esta aplicada no EMAUS. Ensinar numa perspectiva decolonial
visa superar os padrdes coloniais no sistema educacional brasileiro, promo-
vendo o reconhecimento positivo da diversidade cultural e étnica (Santos &
Lucini, 2022).

Trazer para dentro da sala de aula uma tematica como emogao atra-
vés da alusdao ao més de combate ao suicidio, ¢ um diferencial que até pouco
tempo ndo se mensurava aplicar nas escolas, esse era um tema que nao fazia
parte da realidade escolar.

A decolonialidade surge, entdo, como uma resposta critica aos lega-
dos da colonizagao, buscando desarticular as estruturas de poder que ainda
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permeiam a educagdo. Sua relevancia na educagdo estd em promover uma
abordagem que questiona e desafia as narrativas eurocéntricas predominan-
tes, enfatizando a importancia da educagao inclusiva e plural, como a desen-
volvida nesta pesquisa.

No contexto histérico, alguns grupos sociais ficaram a margem da
socializacdo, tendo seus direitos subtraidos, como educagdo, por exemplo.
Essa subtracdo adveio, desde a colonizacao em que deficientes fisicos e men-
tais, com transtornos ¢ déficits ndo eram vistos como individuos de direitos,
dando margem a exclusdo e a segregacao social em razao de suas limitagdes.
Decolonialidade propde uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas, incen-
tivando a valorizagdo das culturas locais, dos conhecimentos ancestrais e
atuais, como o abordado neste trabalho.

Essa abordagem ndo apenas amplia o processo educacional, mas
também contribui para a constru¢do de uma identidade cultural forte e au-
tonoma entre os alunos que se sentem parte de um todo, podendo expressar
seus sentimentos. O modelo tradicional de ensino, muitas vezes centrado na
memorizacao e repeticao, apresenta diversas limitacdes.

Esse formato pode perpetuar desigualdades ao deixar de considerar
as diversas realidades e contextos culturais dos alunos, como os que parti-
ciparam desta acdo, por exemplo. Além disso, a falta de representatividade
nos curriculos, que sistematicamente privilegiam autores e historias euro-
céntricas, resulta na exclusao de vozes e narrativas locais. Essa auséncia
de diversidade ndo apenas desestimula o interesse pela aprendizagem, mas
também enfraquece a identidade cultural dos alunos.

A critica ao colonialismo perpetrado a nos, se baseia na analise das
relagdes de poder estabelecidas durante o periodo colonial, que continuam
a persistir hoje, manifestando-se em varias esferas, incluindo a educacio. A
busca por justica social é evidente na luta contra as desigualdades e opres-
soes historicas, promovendo a inclusdo e o reconhecimento de vozes mar-
ginalizadas. A valoriza¢do do conhecimento e das culturas locais implica o
reconhecimento da riqueza e da diversidade das tradigdes e conhecimentos
ancestrais, que muitas vezes foram silenciados ou deslegitimados pelo dis-
curso hegemonico.

Essa valorizagdo ¢ relevante, pois contribui para a construcio de
uma identidade cultural forte e autdbnoma, elemento fundamental na forma-
¢do de cidadaos criticos e conscientes de seu papel social. A decolonialidade
desempenha um papel efetivo na construcao de uma educacao inclusiva, no
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que diz respeito a valorizagdo da diversidade cultural, étnica e social dos
estudantes. A decolonialidade propde um espago educacional onde todas as
vozes sdo ouvidas e consideradas.

Ao dar oportunidade de verbalizagdo aos alunos, ndo apenas se
combate a discriminacdo ¢ a marginalizagdo, mas também, enriquece-se o
processo de aprendizagem ao permitir que os alunos compartilhem suas ex-
periéncias e conhecimentos unicos. A diversidade torna-se, assim, um ponto
de partida para a constru¢ao do conhecimento coletivo, fomentando o desen-
volvimento de uma educacdo que ndo s6 transmite conhecimento, outros-
sim, forma cidadaos criticos e conscientes do seu papel na sociedade.

De acordo com os autores Zeferino, dos Passos e Paim (2019), as
implicagdes da decolonialidade a educacdo sdo vastas e profundas, ofere-
cendo uma oportunidade unica de reconfigurar o ambiente escolar em um
espaco de diversidade, respeito e aprendizagem significativa. A medida
que trabalhamos para integrar esses principios as praticas educacionais, nos
aproximamos de uma educa¢do que ndo apenas transmite conhecimento, ela
também transforma vidas, promovendo um futuro mais justo e equitativo
para todos.

A implementacdo da decolonialidade na educagdo se manifesta por
meio de varias experiéncias e iniciativas que visam quebrar a homogenei-
dade dos curriculos tradicionais. Escolas em todo o mundo estdo adotando
praticas pedagdgicas que valorizam a neurodiversidade e promovem uma
educagdo mais inclusiva e representativa. O impacto dessas praticas decolo-
niais no desenvolvimento dos alunos ¢ significativo, como se pode observar,
quando as criangas se veem importantes e valorizadas nas historias que leem
e produzem, elas tém mais probabilidade de desenvolver um senso mais
forte de pertencimento aquele ambiente, além do engajamento emocional e
social.

Portanto, a adog¢ao da decolonialidade na educacdo representa um
passo propositivo em dire¢do a uma pratica pedagogica mais justa e equita-
tiva. As experiéncias e iniciativas que incorporam esses principios demons-
tram que € possivel criar ambientes de aprendizagem que respeitem e valori-
zem a diversidade cultural, promovendo inclusio e justica social. A medida
que continuamos a explorar e implementar essas praticas, ¢ essencial reunir
dados e evidéncias para apoiar os impactos positivos da decolonialidade na
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educacdo, contribuindo assim a constru¢do de um futuro mais igualitario e
representativo.

Metodologia

A pesquisa ¢ de cunho qualitativo e a metodologia utilizada foi de
pesquisa-agdo, visto que com o desenvolvimento do trabalho ha constante
interacdo dos participantes envolvidos, de modo a se envolverem na pesqui-
sa orientando e conduzindo os participantes, sendo a mais adequada para
este tipo de interagdo com o meio ao qual se faz a pesquisa. Nesse sentido,
Thiollent (2009) aponta que:

A pesquisa-a¢ao ¢ um tipo de pesquisa social com base empiri-
ca que ¢ concebida e realizada em estreita associacdo com uma
acao ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou partici-
pativo. (Thiollent, 1998, p.14)

A atividade fez parte da programacao “Setembro Amarelo” e teve o
intuito de compreender o que se passava nos sentimentos das criangas, visto
que muitos jovens e criancas nos dias atuais passam por situacdes dificeis
e acabam adquirindo sentimentos negativos, ressaltando para elas a impor-
tancia de uma rede de apoio e apontando os diversos servigos que tem no
programa ao qual fazem parte. A atividade teve a frequéncia de 6 alunos pela
manha e 15 alunos pela tarde sendo realizada no dia 28/09/2023.

Para realizar a atividade, foi confeccionada uma caixa com varios
emojis que representavam diferentes sentimentos. Foram impressos varios
emojis e fixados em palitos de picolé. O aluno deveria sortear uma emogao
sem olhar para dentro da caixa, deixando o ar de suspense, emog¢ao sobre a
atividade e dinamica.

Intitulada “Caixa das Emogdes”, a atividade consistia em as crian-
¢as sortearem um sentimento da caixinha e falarem sobre cle, refletindo se
estavam sentindo aquela emoc¢ao no momento, se tinham alguma lembranca
relacionada a ela ou o que aquele sentimento significava para elas. Depois de
interagirem, os alunos deveriam escrever em um papel A4 sobre a emogao
que haviam escolhido. Além disso, desenhavam o emoji correspondente e
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descreviam o que fariam caso sentissem raiva, reforcando a importancia de
reconhecer que poderiam contar com alguém de confianga para compartilhar
seus sentimentos, em vez de guarda-los para si.

No primeiro momento, os educadores perguntaram para cada crian-
ca: como estdo se sentindo hoje? Qual sentimento estd predominando em cada
um agora? E por qué?. Apds a realizagdo das perguntas iniciais para comegar o
didlogo e fomentar a interag@o entre as criangas, que passaram a compartilhar
pensamentos semelhantes com seus colegas, os educadores intervieram na
conversa, apos muitos terem falado sobre o sentimento de raiva, para entender
o que cada um fazia quando experienciava esse sentimento.

No segundo momento, foi distribuida uma folha A4 para cada
crianga, acompanhada de um l4pis ou caneta e lapis de cor. Cada crianga es-
creveu seu nome e a data, enquanto os educadores preparavam a explicacio.
Em seguida, foi apresentada as criangas a 'Caixa das Emocgdes', da qual cada
uma retirou um sentimento e deveria refletir e se expressar sobre ele, pen-
sando se o estavam sentindo no momento ou se ja o haviam experimentado
anteriormente. Apos refletirem sobre o sentimento, cada crianga realizou um
desenho representando esse sentimento no papel, acompanhado de uma bre-
ve descricdo sobre se o estavam sentindo ou se ja o haviam sentido. Por fim,
foi solicitado que cada crianga escrevesse sobre o sentimento de 'Raiva’ e,
também, sobre o que consideravam ser a atitude apropriada ao experienciar
tal sentimento.

Figura 4 — Caixa das emocgdes Figura 5 — Palitos com emojis

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).
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No terceiro momento, cada crianga apresentou aos colegas sua ati-
vidade qual foi o sentimento que sortearam na caixa das emogdes e suas res-
pectivas respostas, manifestando assim de forma oral suas atividades e seus
pensamentos, dialogando com os colegas e com os educadores.

Analise dos dados

Nessa atividade, foi possivel trabalhar a oralidade dos jovens e crian-
cas, além de realizar as tarefas propostas, eles precisavam interagir e dialogar
sobre seus sentimentos. Muitos tiveram dificuldades em organiza-los de modo
que pudessem falar de forma mais convicta. Essa tarefa permitiu identificar
a grande dificuldade dos educandos na pratica da oralidade, que o fato de
ndo conseguirem organizar os sentimentos, poderia ser também pela falta de
didlogo em grupo, pois muitos acabavam ficando retraidos ao falarem do que
sentiam.

Figura 6 — Atividade 1 do aluno José (manhd)  Figura 7 — Atividade do Aluno Patrick

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023). Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).
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Atividade escrita pelo aluno José

Atividade escrita pelo aluno Moysés

Quando eu estiver com raiva, eu
vou conversar com alguém estou
cansado.

Quando Eu estiver con raiva, eu
vou: falar com Alguem
A MINHA PrOFESSORA

ELEgAL, SE CHAMA LILIAN:

Quando iniciaram a discussao sobre o sentimento de raiva, muitos
alunos responderam que preferiam guardar os sentimentos para si, pois nao
se sentiam seguros € as vezes nao tinham abertura para falar deles, com suas
proprias familias. Nao se tinha uma conversa, uma vez que muitos familiares

acabavam nao tendo tempo de conversar com seus filhos, o que criou essa
parede de dificuldades em expressa-los e saber que precisam falar sobre isso.

Quando ndo se fala e ndo se pde para fora sentimentos fortes de
momentos, 0s quais acontecem no desenvolver de uma crianca, ela acaba
naturalizando isso e guardando para si ela tende a se prejudicar, seja em
casa como também na escola, pois isso impacta no aprendizado de maneira

negativa.

Figura 8 — Atividade do aluno Moysés (tarde)

Figura 9 — Atividade da aluna Joana
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).
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Atividade escrita pelo aluno Patrick Atividade escrita pela aluna Joana

Quando estiver com raiva, eu vou: Se
controlar ¢ Pedir Ajuda a minha mae.

Eu sou apaixonado Por emoji apaixo-
nado

Quando com raiva eu vou: eu vou
conversa com a minha familia eu
gosto de dormir

Os educadores ressaltaram para os alunos a importancia de conver-
sar com alguém, que inclusive o Emaus dispde de recursos como psicologos
que estdo disponiveis para ouvi-los e atendé-los sempre que possivel.

Consideracoes finais

Constatamos que, tanto professor quanto aluno, precisam de agdes
que os tire de sua zona de conforto para uma zona de confronto. Destacamos
ainda, o confronto entre os parametros estabelecidos no passado e os que
devem nortear um processo educativo significativo valorizando os saberes.
Parametros que considerem as diferengas e as incluam verdadeiramente. As
praticas educacionais decoloniais s2o muito importantes nesse processo, ja
que por meio delas, buscamos ressignificar formas tradicionais de conheci-
mento e poder moldados outrora pelo colonialismo.

Com base na analise das atividades aplicadas pelos educadores do
Movimento de Emaus, no Apoio escolar, observamos que cada vez mais tor-
na-se necessario escutar os nossos alunos e valorizar suas vivéncias, consi-
derando seus conhecimentos de mundo e suas praticas cotidianas alicercadas
na convivéncia com sua comunidade nos encontros.

Segundo Vygotsky (1984) o processo de construcdo do conheci-
mento ocorre em uma complexa dindmica interativa, da qual participam trés
elementos essenciais: o aluno, como sujeito do conhecimento; os contetidos
e os significados; o professor que atua como mediador.

Nesse sentido, o aluno ¢ sujeito do conhecimento, protagonista do
processo de aprendizagem e o professor o mediador, que deve centrar suas
acoes na necessidade de aprendizagem do aluno, sem descartar o cabedal
de conhecimento e experiéncias que ele traz do seu convivio familiar para
o ambito escolar. Tais experi€ncias, constantemente, sdo elos emocionais
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que interferem positiva ou negativamente no processo de aprendizagem
do aluno.

Diante disso, precisamos observar as questdes académicas e as
questdes emocionais que devem ser trabalhadas pelo professor, a fim de que
o aluno se sinta confiante para expor seus sentimentos e aprenda a lidar com
eles de forma equilibrada.

Como ja citamos antes, escola e familia desempenham papéis im-
portantes nesse processo. Porém nem sempre essa unido acontece de forma
satisfatoria, contudo, quando acontece o papel do professor torna-se essen-
cial no desenvolvimento da aprendizagem do aluno. E importante que os
docentes estabelecam comunicagdo com os discentes. Dessa maneira, ofe-
recam apoio emocional e motivagdes a partir de estudos da Neurociéncia a
fim de que esses sintam-se seguros e consigam expressar-se a partir de suas
trajetorias em sala de aula.
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ORALIDADE NO PRE-ENEM DO EMAUS

Clébia do Socorro Salvador Maciel (SEDUC/GALPDA/PPGL/UFPA)
Elizandra Fernandes Reis da Silva (SEMEC/GALPDA/UFPA)
Francisco Alves da Silva (ILC/PROEXIA/GALPDA/UFPA)

Isabel Cristina Franga dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Jeocele Marilia Vaz da Silva Cardoso (SEMED/SEDUC/GALPDA/
PROFLETRAS/UFPA)

Leidiane Pereira de Oliveira (SEDUC/GALPDA/PPGELL/UEPA)
Marcele Monteiro Pereira (ILC/GALPDA/PPGL/UFPA)

Introduciao

A triade: (oralidade, leitura e escrita) encontra articulada no traba-
lho necessario ao PRE-ENEM do Movimento de Emaus. O curso surgiu a
partir da necessidade socializada pelos representantes da comunidade aos
coordenadores do Programa que se destinava aos Anos Iniciais e Finais do
Ensino Fundamental. A solicitacdo se justificou pelo fato de que a redacao
do ENEM sempre foi responsavel por um alto percentual de conquista ou
ndo de uma vaga no curso desejado.

Os jovens e adultos que viviam no entorno do Movimento Republi-
ca de Emats nao poderiam custear aulas particulares ou cursos de redacao,
como ¢ bastante comum nas classes média e alta. Diante desse desafio e se
apoiando nas experiéncias no “Atelié de oralidade, leitura e escrita” dos
projetos de pesquisa coordenados pela professora Isabel Franga, as equipes
de mediadores foram articuladas a proposta do curso.

Para fins deste capitulo, mostraremos as agdes consideradas como
praticas decoloniais por articularem, tanto aspectos que incidiriam na pro-
ducdo textual, quanto serviriam para que os cursistas potencializassem suas
habilidades orais para além das feicdes do ENEM, mas de manifestagdes
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de ser, viver e sentir nas correlagdes com suas comunidades e, em especial,
com os encaminhamentos da educagdo emancipatdria peculiar ao Movimen-
to Republica de Emats.

A Oralidade no ENEM pode ser utilizada em prol da produgao es-
crita e da leitura, tendo em vista que ao debater sobre as tematicas, tanto
nas equipes especificas, quanto nas socializagdes mais gerais, os cursistas
tiveram a oportunidade de exercitar a reflexdo e ampliar seus repertorios
semanticos e tematicos, como passaremos a discutir nas correlagdes com as
diferentes linguagens, em especial, o cinema e a literatura.

Pressupostos tedricos:

Oralidade e ENEM

Para Cardoso (2024), o ato de educar ¢ uma agdo que possibilita
atuacdo pratica e ativa do sujeito nos mais diversos contextos. Assim, deve-
-se compreender que as vivéncias de mundo do aluno devem ser valorizadas
e fazer parte do seu processo de ensino e aprendizagem. Conforme afirma
Freire (2005, p. 85), “Nao ha homens sem mundo, sem realidade, o movi-
mento parte das relagdes homem-mundo”. Dessa forma, antes de adentrarem
na escola, os estudantes ja mobilizam em seu cotidiano os géneros prima-
rios, isto €, aqueles que exprimem a comunicacao espontanea e imediata.
Entender a oralidade considerando essa perspectiva, permite aborda-la em
sua dimensao comunicativa como meio de intera¢ao social nas situacdes de
interlocugao, em conformidade as condig¢des de comunicagao.

J& Antunes (2003), faz uma abordagem reflexiva sobre como o es-
tudo da lingua portuguesa acontece em sala de aula. Partindo do pressuposto
de que as estratégias utilizadas para o ensino da lingua materna tém se pau-
tado na persisténcia de uma pratica pedagdgica que, em muitos aspectos,
ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizadas, a autora enfatiza a limitacdo da compreensao dos obje-
tivos relevantes que a linguagem pode suscitar.

Dentre os aspectos negativos imbricados por suas reflexdes, a
autora aponta a persisténcia de um quadro do insucesso escolar. As difi-
culdades dos educandos nas praticas de leitura, escrita e oralidade estdo
diretamente ligadas as estratégias utilizadas em sala de aula para a pro-
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moc¢ao do desenvolvimento de tais habilidades. Dessa forma, no que tange
ao trabalho com a pratica da oralidade em sala de aula, Antunes (2003)
observa uma quase omissao da fala como objeto de exploracao no trabalho
escolar, além da visao da fala como um lugar privilegiado para a violagdo
das regras da gramatica. Soma-se a isso a concentracao das atividades em
torno dos géneros da oralidade informal sem que se promova analise mais
consistente de como a conversacdao acontece, bem como da falta de opor-
tunidade de explicitar em sala de aula, os padrdes gerais da conversagao,
de se abordar a realizagdo dos géneros orais da comunicagao publica, que
pedem registros mais formais.

Contudo, sobre o exercicio oral nos ambientes de ensino, ressalta-
mos que:

[...] Nao se trata apenas de saber distinguir o grau de formalidade
ou informalidade da lingua, mas saber fazer uso dela nas dife-
rentes situacdes que exigem a pratica da oralidade, como na par-
ticipacdo em um debate ptiblico ou qualquer outra manifestacao
oral que exija certa formalidade do usuario da lingua (Ferreira
Junior; Forte-Ferreira, 2020, p. 12).

Por conta disso, aponta-se para os limites conceituais que envol-
vem a concepgao da oralidade. Entender que esta ¢ de carater interacional e
sua realizagdo acontece em diferentes géneros. Dessa maneira, é necessario
compreender que a pratica da oralidade em sala de aula deve ser orientada
para a coeréncia global, para a articulagdo entre os diversos topicos ou sub-
topicos da interacdo, as suas especificidades, além de abarcar orienta¢des
para a variedade de tipos de discursos orais, além de facilitar o convivio
social, entre outros.

Ferreira Junior e Forte-Ferreira (2020, p. 12) apontam em sua obra,
que quando se leva em consideracdo a existéncia de uma “grande multipli-
cidade de textos que circulam na sociedade, ¢ imprescindivel pensar nos gé-
neros orais desenvolvidos nas praticas comunicativas”. Os autores também
chamam ateng¢do para o que ¢ preconizado para o ensino da modalidade oral
da lingua desde os Parametros Curriculares Nacionais, de 1997, ao asseverar
que os PCNs:
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Chamam-nos a ateng@o para o papel da escola no tocante ao
ensino de linguagem e atribuem a ela a competéncia de ensinar
o aluno a utilizar a lingua oral nas diversas situagdes comu-
nicativas, especialmente nas mais formais. Isso ndo significa
atribuir a escola a responsabilidade de ensinar o aluno a falar.
Até mesmo porque a fala ¢ adquirida muito antes de as criangas
frequentarem o espaco escolar (Ferreira Junior; Forte-Ferreira,
2020, p. 12).

Analisando as recomendagdes dos PCNs, os autores se questionam
sobre qual seria a funcdo da escola diante do desafio de exercitar a oralidade
que por seu turno, ela precisa ser trabalhada tanto quanto a leitura e a escrita.
Para Ferreira Junior e Forte-Ferreira em didlogo com Marcuschi (2007), na
escola, como ambiente de aprendizagem, os alunos precisam ter situagdes
que favorecam usar todas as formas orais, mesmo que ainda nem todas se-
jam de uso corrente.

Ao considerarmos as afirmag¢des dos autores, as recomendacoes
dos PCNs e ao refletirmos acerca do papel que € necessario ser desempe-
nhado pela escola, no que tange as praticas da oralidade nos ambientes de
ensino, inferimos que, no contexto escolar, ¢ importante o planejamento de
atividades que mobilizem a oralidade envolvendo o didlogo, a conversa, o
debate, entre outros. E, neles, os aspectos que envolvem os turnos de fala,
da mobilizacao de vocabulario, conforme as necessidades comunicativas,
argumentos, etc.

No que se refere a mobilizagdo da oralidade em convergéncia com
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), tais aspectos sao relevantes
considerando que possibilitam ao aluno a ampliagdo de repertorio linguisti-
co e cultural do sujeito, bem como na organizagdo e progressao das ideias,
argumentacdo e proposicoes. Por isso, um dos encaminhamentos essenciais
dos projetos desenvolvidos no Movimento Republica de Emaus ¢ articula-
¢ao da triade (oralidade, leitura e escrita). Nesse sentido, observamos que a
oralidade foi mobilizada e trabalhada em prol dos avangos comunicativos no
ambito de organizagao das ideias, da impostagdo da voz, nos usos dos turnos
de fala com polidez e uso dos argumentos tratados ao longo dos encontros,
para além das convergéncias que sao solicitadas no ENEM sob o aspecto da
producao textual.
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A oralidade no PRE-ENEM EMAUS mobilizou a pratica relacio-
nada as competéncias 03 que visa selecionar, relacionar, organizar e inter-
pretar informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de
vista. Acrescente-se a isso 0s aspectos que integram a competéncia 04, que
trata do conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a cons-
tru¢do da argumentacdo, e ainda a competéncia 05, que contribui para que
o aluno desenvolva a pratica da cidadania respeitando os direitos humanos.

Ademais, um outro aspecto trabalhado nas atividades do PRE-
-ENEM foi a perspectiva de ensino inter/transdisciplinar, que mobi-
lizou nao s6 os conhecimentos necessarios para a construgcao formal
do texto dissertativo-argumentativo (solicitado na redacdo do ENEM),
como também os conhecimentos de varias areas, para promover uma
maior composicdo de repertdrio sociocultural para os alunos.

A perspectiva inter/transdisciplinar e os géneros orais

Como sabemos, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) ¢é,
atualmente, o principal meio de acesso dos alunos concluintes da educagado
basica ao nivel superior. Nele sdo avaliados os conhecimentos adquiridos
pelos alunos no decorrer de sua vida escolar, em especial, nos anos cursados
no ensino médio. As provas, que ocorrem com o intervalo de uma semana,
estdo assim divididas: no primeiro dia, os candidatos realizam as provas
da area de Linguagens e suas tecnologias (que inclui os componentes cur-
riculares de Lingua Portuguesa, Literatura, Artes, Educagao Fisica e Lin-
gua Estrangeira) e mais a prova de redacdo; fazem ainda as provas da area
de Ciéncias Humanas e suas tecnologias (com os componentes de Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia). No segundo dia, as provas compreendem
as areas de Ciéncia da Natureza e suas tecnologias (com os componentes de
Biologia, Fisica e Quimica), e de Matematica e suas tecnologias.

Todas as grandes areas de conhecimentos abordam questdes den-
tro de suas especificidades, tratando assuntos relacionados as matrizes cur-
riculares de cada componente. Entretanto, a prova de redagdo vai além,
pois se propde a aludir acerca de uma multiplicidade de saberes, das varias
areas de conhecimento, em ambito social, cultural e politico; além, € claro,
dos conhecimentos relativos a lingua materna. Desse modo, o que ocorre €
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uma abordagem interdisciplinar, cuja perspectiva atua sobre um contexto
pluralista e transversal, como informa o proprio Manual da Redacdo do
ENEM (Brasil, 2023, p. 4):

A prova de redag@o exigira de vocé a producdo de um texto em
prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre um tema de or-
dem social, cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a serem
avaliados relacionam-se as competéncias que devem ter sido de-
senvolvidas durante os anos de escolaridade.

Entretanto, o ensino tradicional tem se ocupado de uma visdo
mais voltada para a estrutura que para o conteido em si, no que tange
ao trabalho a preparacao da redacdo do ENEM. Tanto a escola publica,
quanto muitos cursinhos preparatorios elaboram féormulas, estruturas, re-
pertorios gramaticais para se chegar a “tao sonhada” nota mil na redagao,
e acabam negligenciando, em certa medida, o desenvolvimento do reper-
torio sociocultural que também ¢ exigido nas competéncias®® da redagao
do ENEM.

Nesse sentido, Pinto et al. (2023, p. 50), asseveram que:

Considerando o crescimento do ENEM e o peso da nota da reda-
¢do, aprender e dominar o tipo textual dissertativo-argumentati-
vo, exigido na prova dissertativa, tornou-se uma grande urgéncia
para nossos estudantes e, consequentemente, para nos professo-
res. Todavia, ndo se trata apenas de dominio da estrutura gené-
rica e da norma padrdo, mas também, de repertorio linguistico
e sociocultural, da organizacdo das ideias, da defesa de uma
tese consistente, da capacidade argumentativa e de propor uma
intervengdo para o problema apresentado — grifo nosso.

Ou seja, € necessario muito mais que o foco na abordagem grama-
tical e linguistica, ¢ necessario levar esse aluno a conseguir discutir temas
de qualquer area de conhecimento, e mais, relacionar tal tema a outras areas
também.

28 [1] Competéncia II: Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo
em prosa; e Competéncia V: Elaborar proposta de intervengao para o problema abordado, respeitando os
direitos humanos (BRASIL, 2023, p. 5).
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Desse modo, a questdo recai sobre a seguinte pergunta: como fazer
iss0?

Antes de apresentarmos uma possibilidade, € preciso incitar algu-
mas discussoes. Primeiramente, ¢ inegavel o fato de que, em certa medida,
todos os componentes curriculares estdao interligados, num ciclo de depen-
déncia e complementagdo, pois mesmo que ndo se note, um componente
puxa o outro, e se ajudam no processo global de aquisi¢cao de conhecimento.

Entretanto, como lembra Pinto ez al. (2023, p. 52), “Historicamente
o conhecimento tem sido fragmentado na escola. Os professores, mesmo
especializados em suas areas de atuagao, apresentam dificuldades quanto
a aplicabilidade do conhecimento, como também com a interligagdo com
outras areas”. Isso se dd em razao das limitagdes que os proprios docentes
criam, o que tende a acarretar prejuizos a aprendizagem dos alunos.

Em vista disto, os autores recomendam haver “uma superacio nos
modos de fragmentagdo do processo pedagogico, em que os conteudos nao
se relacionam, ndo havendo integracdo e interacdo.” (ibid). Em outras pala-
vras, o que ocorre ¢ a necessidade de uma outra abordagem para o ensino
unilateral, uma alternativa interdisciplinar.

De acordo com os PCN’s, “interdisciplinaridade refere-se a uma
abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento [...] Refere-se,
portanto, a uma relacdo entre disciplinas.” (Brasil, 1997, p.27). Podemos
entender assim, que a interdisciplinaridade se define como um meio de
interacdo entre as varias disciplinas (hoje, componentes curriculares), de
modo que haja um didlogo entre os diversos saberes que fundamentam
tais componentes, e que esta fundamentagao, mais completa e abrangente,
sirva de repertorio para a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, temos
a chamada transdisciplinaridade, que compreende um proximo passo na
constru¢do do conhecimento humano — talvez um dos mais importantes,
pois inclui os sujeitos nesse processo.

Segundo Lobo e Suanno (2017, p. 366):

A transdisciplinaridade ¢ um processo de ensino aprendizagem
que tem por finalidade a compreensao da realidade ¢ aumento do
nivel de percep¢do do aluno, abraga conhecimentos cientificos e
vivenciais, os articula, quebrando a fragmentacgdo; esta entre e
além das disciplinas, gerando um novo saber, contextualizado.
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Para as autoras, a agdo transdisciplinar compreende a plenitude dos
saberes, pois liga cada parte, articula-as, contextualiza-as, criando assim um
novo conhecimento, uma nova realidade.

A vista disso, Rocha et al. (2022, p. 59), afirmam que:

A Transdisciplinaridade superaria as disciplinas isoladas, ¢ estas
se dariam a todos os niveis de conhecimento de forma dial6-
gica. Como abordagem educativa nas escolas ela objetiva su-
perar e romper o tradicionalismo estabelecido nos conceitos de
disciplinas. A ideia de Transdisciplinaridade favorece o dialogo,
possibilitando a troca entre os componentes curriculares e favo-
recendo a aprendizagem.

Ou seja, a transdisciplinaridade ofereceria aos alunos que se prepa-
ram para a redagdo do ENEM uma possibilidade mais completa de abordagem
dos conhecimentos necessarios para um desempenho de sucesso. E nesta pers-
pectiva articulada a uma abordagem inter/transdisciplinar, um meio eficaz de
se chegar a uma efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos
(especialmente os candidatos do ENEM), € por meio da oralidade.

Nesse sentido, nos voltamos especificamente a razao de toda a dis-
cussao apresentada neste estudo, que trata das atividades desenvolvidas pela
equipe de formadores do PRE-ENEM do Movimento do Emaiis (que sera
descrita mais minuciosamente a seguir), € que representa uma acao proposi-
tiva e eficiente no atendimento de jovens e adultos que almejavam ingressar
na universidade.

A equipe de formadores, a partir de uma abordagem inter/trans-
disciplinar, desenvolveu mais metodologias que partiram da oralidade para
promover uma interagdo efetiva entre os alunos. Quanto a isto, precisamos
tecer algumas consideracdes acerca dos géneros orais.

Segundo Ferreira e Magalhaes (2023), a concepgao de géneros orais
¢ entendida enquanto um agir social, pautada nas realizagdes interativas, a
partir de materializacdes sonoras e corporais. Assim, as autoras compreen-
dem que, ao pensar géneros orais, deve-se levar em consideragado a essencia-
lidade da materializacdo sonora, mas que essa realizacdo sonora, por si so,
“ndo compreende o todo de sua manifesta¢do, que também se da a partir de
aspectos corporais/ posturais” (ibid. p. 241).
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As autoras dialogam, assim, com as ideias de Travaglia (2017), que
afirma levar em consideracdo os géneros orais aqueles que usam como su-
porte a voz humana, além de serem produzidos inicialmente para este fim,
ou seja, para serem realizados oralmente, e isso independeria da existéncia
de uma versao escrita. Logo, considera-se género oral “aqueles que tém uma
versdo escrita, mas que t€ém uma realizagdo prioritariamente oral, usando a
voz como suporte” (Travaglia, 2017, p. 18), a exemplo das noticias divul-
gadas nos telejornais, telenovelas, ambas previamente redigidas, mas para
serem realizadas unicamente de forma oral. Portanto, exclui-se dos orais
aqueles previamente redigidos para um suporte escrito, tais como um livro,
que pode ser lido em voz alta, oralizado, mas que nao foi inicialmente criado
para este fim.

Acerca disso, Marcuschi (2010) afirma a necessidade de se ter cui-
dado em relacdo a definicdo de géneros orais ou escritos, tendo em vista a
existéncia de géneros originarios da forma escrita, a exemplo das noticias
no radio, mas que so sdo recebidas pelo telespectador na forma oral. O autor
parece divergir em relagao as ideias de Travaglia (2017), uma vez que afirma
tais ocorréncias como sendo géneros escritos, embora predominantemente
realizados na forma oral. Isso porque ele passaria por todos os processos
oriundos da escrita, tais como escrita, revisao, reescrita.

Antunes (2003), ao falar sobre o assunto, tece algumas afirmacdes
nao positivas em relagdo ao ensino da oralidade em sala de aula. Entre elas,
a omissdo da fala enquanto objeto do trabalho escolar. Isso, talvez, se dé
em razao do fato de que o aluno, ao chegar a escola, ja saiba se comunicar
(ainda que em situagdes informais) utilizando-se a oralidade. Outra situagdo
negativa apontada por ela, seria o pensamento de uma fala enquanto “lu-
gar privilegiado para a violagdo das regras da gramatica” (p. 24), ideia que,
como sabemos, ndo condiz com a realidade, mas, segundo quem a defende,
se daria em razao de haver uma cren¢a de todo o “errado” ser oriundo da
expressao oral.

Partindo-se disso, entende-se a importancia do trabalho com a ora-
lidade no projeto do Movimento Reptblica de Emats, tendo em vista que os
alunos, sobretudo oriundos da rede publica, ndo tiveram um ensino voltado
a oralidade ou, ainda, se tiveram, nao se detinham a importancia de exercitar
tais praticas.
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Contudo, ¢ valido dizer que as atividades realizadas pelos monito-
res do Movimento Emaus nao foram voltadas para o ensino da oralidade, ou
de géneros orais, mas sim, que partiam destas praticas para favorecer a cons-
trucdo de um repertdrio sociocultural, capaz de fundamentar os alunos para
o desenvolvimento de argumentos, teses ¢ defesas, necessarios a construgao
do texto dissertativo-argumentativo requerido na redagdo do ENEM. Neste
caso, a oralidade funcionou como subsidio e meio de compartilhamento de
saberes, pois, além da escuta, proporcionou ainda a expressividade dos alu-
nos, ocorridas nas rodas de conversas, debates ¢ avaliagdes feitas durante as
oficinas do PRE-ENEM.

Dito isso, Pinto et al. (2023) reitera que o trabalho transdisciplinar
ultrapassa os limites do texto, chegando a um contexto social de producao
que o género® requer, tornando-se uma abordagem eficiente para tal ensi-
no. Desse modo, surge uma agdo interativa que envolveria varias areas de
conhecimento, e para tanto, um caminho para tal fim seria justamente as
préticas orais, como as desenvolvidas nas oficinas do PRE-ENEM no Mo-
vimento de Emaus.

Tradicionalmente, a producao textual em sala de aula costuma,
muitas vezes, ser uma atividade isolada, cada estudante produz
a sua propria redagdo. Todavia, somado a isso, a abordagem
transdisciplinar pode ser realizada de maneira bastante efetiva
de modo coletivo. Desse modo, a realizagdo de rodas de con-
versa, debates, seminarios, trocas de corre¢des de redacdo en-
tre os estudantes, produgdes coletivas de roteiros para redagao
e produgdes textuais coletivas [...], leituras compartilhadas das
redagdes dando preferéncia a uma leitura comentada, possibilita
o trabalho transdisciplinar por meio de metodologias de ensino
capazes de promover a apropriacdo de uma variedade de sabe-
res. (ibid. p. 58)

Desse modo, observamos que uma perspectiva inter/transdisci-
plinar, atrelada a utilizagao de géneros orais, pode atuar positivamente nos
processos de aprendizagem quando nos referimos ao ensino da redacdo do
ENEM, especialmente no que tange a competéncia Il, pois possibilita aos

29 Género dissertativo-argumentativo, exigido da prova de redagdo do ENEM.
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alunos uma intera¢do produtiva com seus colegas e professores e, conse-
quentemente, uma visdo mais ampla sobre a realidade e o conhecimento
cientifico, além de proporcionar o compartilhamento de saberes, o que favo-
rece a aprendizagem de todos.

O oral em foco no PRE-ENEM Emais

A Oralidade ¢ uma pratica social que usa a modalidade oral da lin-
gua que ¢ materializada por meio de géneros orais, que vai além do dialogo.
De acordo com Marcuschi, os géneros orais possuem caracteristicas estru-
turais, linguisticas e discursivas especificas que ndo podem ser confundidas
com oralizagdo, que ¢ a leitura do texto em voz alta (Marcuschi, 2008 apud
Almeida, 2019, p. 74).

Para o autor, “a oralidade seria uma pratica social que se apresenta
sob variadas formas ou géneros textuais que vao desde o mais informal ao
mais formal e nos mais variados contextos de uso” (Marcuschi, 2009, p.
126). As atividades orais desenvolvidas em sala de aula, sejam elas formais
ou ndo, precisam ser oportunizadas aos alunos no que se refere ao conheci-
mento e dominio da estrutura composicional e estilo dos géneros discursivos
orais, uma vez que os textos orais possuem caracteristicas especificas que
precisam ser desenvolvidas em sala de aula.

As atividades orais ndo podem ser tratadas apenas como uma ativi-
dade de leitura em voz alta, ou como uma atividade de expressao no sentido
de serem apreciados por outros colegas de classe, sem saberem como falar,
o que fazer com as maos, como se posicionar e olhar para o publico.

Para que haja bom engajamento do aluno numa atividade oral, seja
ela a mais simples, os alunos precisam entender, que antes de mais nada,
precisam de organizag¢ao sobre o que se vai falar e dependendo da atividade,
a pesquisa e a preparacdo do conteudo a ser socializado, principalmente no
que se refere aos debates e discussdes de tematicas sociais, sdo necessarias.

No PRE-ENEM, por exemplo, o objetivo principal da atividade de
oralizacao nao ¢ a performance de apresentagao do aluno, a voz, entonacao,
mas ¢ o compartilhamento de experiéncias, de conhecimento de mundo e
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principalmente de conhecimento de leituras realizadas sobre varios temas
que podem ser desenvolvidos no exame.

A oralidade tem aplicagdo direta em varios campos da vida social
do usuario da lingua, portanto, o falante deve adequar a lingua falada as
suas necessidades, sejam elas mais ou menos formais, como por exemplo,
o debate, roda de conversa, seminarios, dentre outros (Goulart, 2005 apud
Almeida, 2019, p.74). Todas essas atividades orais precisam atender as ne-
cessidades de uso cotidiano (e além dele) dos alunos, no sentido de criar
ambientes de troca de conhecimentos e cultura e com isso dar condigdes
para as autorias no texto escrito.

De acordo com Marcuschi (2001, apud Almeida, 2019), a fala tem
forte influéncia na formacao cultural e na preservagdo das tradigdes orais.
Para o autor, os géneros orais servem ndo so para a aprendizagem de Lin-
gua Portuguesa, como também para a constru¢cdo de um arcabougo cultural
que podem ser construidos no desenvolvimento de diferentes géneros orais,
como o seminario, a entrevista, o relato de experiéncia, exposi¢ao e outros
que vao além de uma leitura em voz alta ou de um dialogo sobre determina-
do assunto.

Trabalhar com a oralidade requer o conhecimento e o dominio da
funcionalidade do género oral num determinado contexto situacional, que
proporcione mais engajamento na expressao oral sobre variados assuntos
culturais, sociais, €tnicos e politicos, como explica Marcuschi (2001) que
diz que a fala ¢ uma oportunidade para trabalhar questdes relativas ao pre-
conceito e a discriminacao linguistica, numa perspectiva do ensino decolo-
nialista (apud Almeida, 2019).

Sobre isso, temos também as contribui¢cdes de Bakhtin. O filésofo
russo defende a ideia de ter o género discursivo como objeto de ensino da
LP, considerando as especificidades de cada género - composicao, estilo e
conteudo tematico - e as condi¢des de produ¢do num dado contexto social
e historico. Para ele, s6 nos comunicamos, falamos e escrevemos por meio
de géneros discursivos, que estdo no cotidiano e sdo carregados de reper-
torio cultural. Até nas conversas mais informais, por exemplo, o discurso ¢
moldado pelo género discursivo em uso real, usos concretos da lingua (orais
ou escritos) que sao produzidos pelos falantes em alguma esfera da ativida-
de humana, produzindo novos enunciados, novos discursos (Bakhtin, 2000
apud Almeida, 2019, p. 72).
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De acordo com Bakhtin (2000), os enunciados refletem as condi-
coes especificas de produc¢do e as finalidades de cada esfera comunicativa,
ndo apenas seu contetido tematico, seu estilo verbal, ou seja, a selecao
de recursos da lingua, recursos gramaticais, fraseologicos e lexicais, mas
também uma estrutura composicional que o forma e que varia dependendo
do contexto de producao, social, da época, dos sujeitos interlocutores, em
que os enunciados (discursos) se constroem, pois o discurso ¢ moldado pelo
género em uso.

Goulart (2005, p. 58 apud Almeida, 2019, p. 75) aponta trés princi-
pios fundamentais para o ensino do género oral nas escolas:

Primeiro: possibilitar aos alunos atividades de situagdes comu-
nicativas das mais diversas como meio de conhecimento e domi-
nio cada vez maior da lingua.

Segundo: confrontar os alunos com situagdes de uso publico da
lingua, para o desenvolvimento de uma relacdo mais consciente
e voluntaria do proprio comportamento linguistico-comunicati-
vo, incentivando as capacidades de escrever ¢ de falar.
Terceiro: conscientizar os alunos de que o trabalho de produgéo
de linguagem devera acontecer por meio de sua inser¢do em si-
tuagdes cada vez mais complexas e, por isso, ¢ um trabalho lento
e em constante elaboragdo.

Desse modo, todo o trabalho com a oralidade na sala de aula deve
ocorrer no sentido de ampliar o repertdrio linguistico-discursivo da lingua
em experiéncias diversas, seja situagdes complexas ou simples, que desen-
volvam as capacidades discursivas do falante da lingua.

Com base em estudos e orientagdes desse tipo que a equipe de moni-
tores atuantes no Movimento Republica de Emaus desenvolveu uma proposta
didatica para trabalhar a oralidade no PRE-ENEM, a partir da leitura de varios
géneros discursivos por meio de oficinas de leitura, oralidade e escrita.

Os mediadores e monitores, apds uma densa pesquisa sobre tema-
ticas diversas, oportunizaram aos alunos o contato com os géneros variados
(videos, cangdes, contos, poemas, reportagens, entre outros). Com isso, bus-
cou-se ativar os conhecimentos prévios dos alunos-participantes por meio
de rodas de conversa, debates e exposi¢do oral sobre os temas sugeridos
previamente para as discussoes.
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E importante ressaltar que, dentre os temas trabalhados durante as
oficinas PRE-ENEM,0 tema “Violéncia contra a mulher” foi desenvolvido
por meio de variados géneros, como o conto “Moca Teceld” de Marina Co-
lassanti, e documentérios como “Quem matou Elod?”, momento que gerou
a exposi¢ao de relatos de experiéncias que foram compartilhados a partir de
uma abordagem reflexiva critica e decolonialista. Outro contetido tematico
trabalhado se refere as questdes ambientais, sustentabilidade e satde, mo-
mento em que a roda de conversa sobre a temdtica abriu um leque de outras
leituras e pesquisas a partir da exposicdo de ideias entre os participantes,
considerando o contexto atual de mudancas climaticas.

Na fala dos participantes, muitas opinides foram socializadas e per-
mitiram que os mesmos falassem seus textos de forma oral, sobre 0 mesmo
conteudo tematico. Mas, de uma forma particular de “dizer” seu contetdo,
que por conseguinte, se constituia num projeto de “dizer” por meio da es-
crita, visto que a “oralidade e a escrita sdo duas praticas sociais e ndo duas
propriedades de sociedades diversas” (Marcuschi, 2009, p. 135).

A oralidade e escrita possuem suas especificidades na atividade co-
municativa. Sao praticas sociais de uso da lingua inerentes ao ser humano, e
uma nao substitui a outra, ambas existem lado a lado. Portanto, a oralidade
jamais desaparecera das atividades escolares, “a oralidade ¢ também um fa-
tor de identidade social, regional, grupal dos individuos” (ibid, p. 134).

Nesse sentido, embasados em pressupostos teoricos da abordagem
enunciativa da lingua a partir do Circulo de Bakhtin, a proposta apresentada
favoreceu a aproximagdo e interag¢do entre os proprios alunos e os monito-
res, dando a chance a todos de aprenderem com seus colegas, e produzirem
sentidos por meio da oralidade.

Metodologia

As discussdes apresentadas neste artigo tratam a respeito da uti-
lizacao da oralidade (por meio de géneros orais), em encontros prepara-
torios para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), denominado
PRE-ENEM, que foram desenvolvidos no decorrer do ano de 2023 por
mestrandos, doutorandos, egressos da Licenciatura Integrada e do curso de
Letras Lingua Portuguesa integrantes dos grupos de estudo e pesquisa dos
coordenadores Welton Lavareda e Isabel Franga.
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O objetivo do projeto foi atender jovens e adultos, concluintes ou
que ja haviam concluido o Ensino Médio, que almejavam uma vaga na uni-
versidade, mas ndo possuiam condi¢des de manter um cursinho preparato-
rio. Desse modo, tendo em vista tal publico, e partindo dessa realidade, os
membros do projeto desenvolveram atividades preparatorias a elaboracao da
redacdo do ENEM.

Partindo-se de uma abordagem qualitativa, realizada pelo viés me-
todoldgico da pesquisa-agdo. Esta abordagem ¢ realizada quando, de forma
interativa, busca-se compreender as causas de uma situag@o, e a consequente
producao de mudancgas.

E nesse contexto de pesquisa social, a qual propicia a compreen-
sdo, tendo ela uma abordagem qualitativa, que a pesquisa-agdo
se configura como uma opg¢ao metodoldgica capaz de compreen-
der a dindmica de um problema, de um processo, considerando a
realidade concreta e os aspectos presentes no movimento. (Sil-
va; Oliveira; Ataides, 2021, p. 4)

Nesse sentido, a atividade ocorreu durante o ano de 2023, no Movi-
mento Republica de Emaus, no bairro do Bengui, com alunos moradores da
area, em vulnerabilidade social. Os encontros ocorriam a cada 15 dias, manha
e tarde, aos sabados, com mediadores e alunos diferentes a cada turno. Houve
o cuidado de utilizar o mesmo material, ou parecido, com cada publico.

O projeto se desenvolveu em vérias etapas, seguindo sempre uma
perspectiva que partia da oralidade e, posteriormente, promovia-se a pro-
dugdo escrita, uma vez que o objetivo principal era a producao do texto
dissertativo-argumentativo. Entretanto, a triade (oralidade, leitura e escrita)
sintetiza também uma postura decolonial por considerar que os cursistas
precisavam problematizar e se posicionarem a respeito das realidades diver-
sas que os atravessavam para além das competéncias do ENEM em termos
da producao textual.

Inicialmente, houve a elaboracdo de uma carta de inten¢do, mo-
mento em que se deu um direcionamento a respeito das caracteristicas do
género. Nesta ocasido, por meio de uma roda de conversa, os participantes
falaram sobre as dificuldades com a escrita, trajetéria na educacao basica e
projetos de vida. Salienta-se, desse modo, que a oralidade estava contida nos
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primeiros passos das atividades, para expressao dos alunos e, posteriormen-
te, partia-se para a producdo escrita. A oralidade, assim, era utilizada como
atividade prévia para a escrita, visto que o objetivo do PRE-ENEM era o
desenvolvimento da escrita do texto dissertativo argumentativo.

Imagem 01 — Roda de conversa

a de infengiio ¢ um documento solicitado quan
Xige que o candidato demonstre qual € a s
0 em participar de um processo de selegdo. Isso
o tanto nas candidaturas para oportunidades de
- trabalho como para cursos diversos, programas de’pés-
- #raduagbes, mestrados ou doutorados.

Ela também ¢ conhecida como carta de interesse.
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Outro passo adotado nos encontros, foi a abordagem de varios te-
mas ja utilizados em redacdes do ENEM, e possiveis novos temas, como
por exemplo: “Desafios para combater a violéncia contra a mulher no sé-
culo XX1”, “Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania”,
“Saude e meio ambiente”, “Inteligéncia Artificial”. Em geral, os temas eram
apresentados (via sl/ides) e discutidos inicialmente pelos monitores e, em se-
guida, abria-se a roda de conversa para compartilhamento de ideias, duvidas
e opinides dos alunos.

Em alguns encontros, para que se abordassem os temas trazidos
para discussdo, os monitores apresentavam documentarios, promoviam
conversas com perguntas dirigidas e instigavam os alunos a responderem,
conforme sua percep¢do da problematica exposta nos videos. Somente apos
essa interagdo era apresentado o tema da redagdo, para que eles pudessem
produzir o texto escrito.

Imagem 4 — Comentarios apos exibi¢do de documentario

T

Fonte: Acervo PRE-ENEM Emats (2023).

Outra estratégia desenvolvida foi a confeccdo de uma “nuvem de
palavras”, com termos que os alunos mais utilizaram em seus momentos de
fala, a partir dai, os monitores orientavam como tais palavras poderiam ser
utilizadas na produgao escrita.

No ultimo encontro, houve uma revisdo geral acerca da estrutu-
ra do texto dissertativo-argumentativo (trabalhado também no decorrer dos
encontros), e didlogos sobre possiveis temas para a redacdo do ano em cur-
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s0, como: “Caminhos para acabar com a arquitetura hostil”, “Desafios para
combater o capacitismo no Brasil”, “A garantia de valorizagao dos enfer-
meiros”, “Desafios para conter a violéncia contra grupos LGBTs no século
XXI”, e “Bullyng nas escolas: causas e consequéncias”.

Imagem 5 — Orientagdes dos monitores

e

Fonte: Acervo PRE-ENEM Emats (2023)

Imagem 6 — Acompanhamento individual

NS ]

Fonte: Acervo PRE-ENEM Emaus (2023)

Como podemos notar, toda a abordagem foi iniciada a partir da
oralidade, com o incentivo dos monitores a expressao dos alunos, no sentido
de buscar promover uma interacdo o mais coletiva possivel, que pudesse
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resultar na constru¢do de um conhecimento que fosse comum para todos
os envolvidos. Nesse sentido, os temas abordados versavam sobre as mais
variadas areas de conhecimento, dentro de uma perspectiva inter/transdisci-
plinar, pois, além de envolver diversos componentes curriculares, as discus-
soes proporcionavam a inser¢ao dos alunos na problematica, relacionando-
-0s com as questdes sociais trazidas para o centro dos debates.

Imagem 7 — Equipe de monitores, Coordenadora do projeto (centro) e alunos

N

Fonte: Acervo PRE-ENEM Emaiis (2023)

Analise dos dados

A medida que desenvolvemos nossas consideragdes a respeito das
atividades realizadas no Movimento Republica de Emats, pelos monitores
do projeto PRE-ENEM, orientados pela professora Isabel Franga, pudemos
notar o quanto um trabalho inter/transdisciplinar ¢ necessario para constru-
¢do de um conhecimento mais abrangente e pleno para nossos alunos, es-
pecialmente, no que tange a participacdo destes num exame tdo importante
quanto o ENEM.

Outrossim, analisando a abordagem adotada pelos monitores, que
valeram-se das praticas de oralidade para promover discussoes ¢ interagdes
com os alunos, percebemos que as agdes mais simples podem gerar os re-
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sultados mais surpreendentes, pois ¢ fato que a utilizacdo dessa abordagem
ndo proporcionou somente a intera¢ao dos alunos, como também uma maior
expressividade de seus pensamentos e opinides, suas duvidas e aflicdes, ou
seja, os alunos acabaram sendo preparados ndo s para a producao da reda-
¢do, mas também, para uma expressao mais ativa na sociedade.

Desse modo, concluimos que a exemplo do que foi feito no mo-
vimento de Emaus, no atendimento dos jovens e adultos, a escola também
pode executar tais agdes, partindo de um ensino inter/transdisciplinar, que
aborde as possibilidades interativas e dialogicas que a oralidade oferece,
para promover um maior aprendizado para os alunos.

Sem mencionar que tais atitudes correspondem a uma postura de-
colonial de ensino, que ativa outras formas de ensinar, diferentes das arraiga-
das ha tempos no seio da sociedade, que ditam regras e excluem o diferente.
Um ensino decolonial busca agregar saberes e promover uma distribui¢cao
igualitaria para todos aqueles que deles podem se valer, principalmente no
que tange as classes menos favorecidas socialmente, como ¢ o caso do pu-
blico atendido no Movimento.

Por fim, o que queremos enfatizar ¢ a importincia de agdes como
esta, que rompem as barreiras do ensino formal e chegam a todos, indiscri-
minadamente, visando ao bem comum e o acesso as oportunidades. Me-
diante isso, acreditamos que este capitulo possa contribuir para que novas
praticas pedagdgicas decoloniais sejam mobilizadas, dentro e fora da escola,
visando tanto a qualidade quanto o alcance de bons resultados para nossos
alunos (como no caso dos que buscam um bom desempenho no ENEM),
pois acreditamos que tal realidade possa causar impactos positivos na socie-
dade como um todo.

Consideracoes Finais

A triade: (oralidade, leitura e escrita) assumida no PRE-ENEM
Emats teve um viés que, mesmo dando especial énfase a oralidade, possibi-
litou verificarmos que as diferentes modalidades convergem suas potenciali-
dades em prol da producdo textual, sem desconsiderar que o sujeito precisa
ter uma postura critica se pautando em leituras e formas de dizer que reite-
ram tais posicionamentos.
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Os monitores do PRE-ENEM Emaus mobilizaram temas e leituras
diversas tratados em rodas de conversa, debates com fases que potenciali-
zam as experiéncias dos sujeitos, deixando em evidéncia praticas decolo-
niais no trabalho com a oralidade, mostrando as convergéncias necessarias
em prol de sujeitos emancipatorios, criticos e que sabem como, onde e quan-
do poderdo fazer uso das diferentes modalidades. Isso evidencia que nao
podemos ter somente como meta a producgdo textual solicitada no ENEM,
e sim, a construcao de um repertorio sociocultural, que agregue saberes e
compartilhe diversas experiéncias.

Com a efetivacio deste projeto, a equipe do PRE-ENEM ampliou
suas experiéncias do “Ateli€ de oralidade, leitura e escrita”, um dos eixos
do projeto de pesquisa coordenado pela professora Isabel Franca, tendo em
vista que os atendimentos anteriores eram direcionados aos graduandos dos
diferentes cursos da UFPA.

Articular as experiéncias teve como contribuicdo, a geracao de da-
dos para uma dissertacao e capitulos que envolveram a triade (oralidade, lei-
tura e escrita). Isso nos mostra a relevancia académica de termos no campo
da extensdo pesquisas que ampliem os horizontes tematicos, sociais e cultu-
rais. Além disso, os cursistas podem ter acesso a conhecimentos sem custos
financeiros e valorizando suas identidades, sem deixar de lado as competén-
cias necessarias ao ENEM.
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Introduciao

Ao abordarmos questdes referentes as diferentes aprendizagens
presentes nos espacos de ensino ndo-formais, torna-se importante destacar
que o desenvolvimento de atividades que tenham relagdo com as experién-
cias do cotidiano em outros espacos contribui para a superagdo de dificulda-
des de aprendizagem dos alunos que sao detectadas nas salas de aulas. Nessa
perspectiva, a compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza
pela utilizagdo de conhecimento adquirido ao longo de sua vida (Kleiman,
2002). Isto quer dizer que, o conhecimento com sua abrangéncia em diver-
sas areas influencia a real compreensao de um texto para o sujeito.

Considerando esses preceitos, a pesquisa teve como objetivo anali-
sar como o processo de ensino e aprendizagem de lingua materna associado
ao trabalho com a musica favoreceu articulagdes de géneros discursivos e
saberes do cotidiano aos contextos das atividades de leitura e escrita desen-
volvidas pelo projeto. O publico atendido envolveu alunos de turmas com
faixa etaria de 9 a 17 anos. As atividades desenvolvidas consideraram a tria-
de: oralidade, leitura e escrita. Trés praticas sociais de linguagem articuladas
a linguagem musical, abordagem que mereceu destaque neste capitulo e que
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foi resultado da parceria com o educador de Artes (musica). Essa possibi-
lidade de dialogos configurou-se como caracteristica do trabalho desenvol-
vido pelo Movimento e foi uma das melhores fontes de acdes formativas
consistentes que percebemos na parceria UFPA e Ematis. Uma inter-relacdo
favorecida pelo edital PROEXIA (UFPA) e que se articulou com a perspecti-
va decolonial que muito se aproxima das discussdes freireanas basilares nos
encaminhamentos das agdes do Movimento.

As fases da investigacdo envolveram: levantamento das historias
de letramentos da turma; apresentacao dos diferentes géneros do acervo da
biblioteca da sala de leitura do Movimento de Emats; selecao e leitura dos
livros; selecdo do repertorio musical; discussdes envolvendo as tematicas
apresentadas pelos livros na articulagao com a selegao musical; ensaios; pre-
paragdo da visita monitorada a UFPA para socializagdo da experiéncia; visita
a UFPA e socializacdo; relatos da experiéncia.

Os resultados demonstraram que a articulacdo entre o repertdrio
musical e o repertorio de leitura potencializou o campo semantico para que
0s sujeitos tivessem temas sobre o que discutir, para quais finalidades ler e
escrever, sem desconsiderar suas vivéncias. Além disso, desafiou a turma
a ler outros materiais, desejar conhecer o espago da Biblioteca Central da
UFPA, o Museu de Geociéncias, o Clube de Ciéncias e as formas com que
o conhecimento circulava também para além das suas comunidades. Essa
ampliacao do conhecimento nos revelou o papel que as Artes possuiam na
ativacdo do cérebro, envolvendo emocao, conhecimento e desafios, dentre
outros aspectos.

Neste sentido, este capitulo é resultado dessa experiéncia educacio-
nal em um espago nao-formal. Uma pratica educativa que colaborou para a
formagdo de cidadaos criticos, conscientes e usudrios competentes da lin-
gua. Para melhor compreensdo desse contexto, vale ressaltar que a atual
conjuntura social € constituida por diversas iniciativas de cunho educacional
em espagos nao-formais de ensino e aprendizagem que ampliaram as possi-
bilidades educativas propostas pelas escolas. Para melhor compreensdo do
conceito de educagdo ndo-formal, consideramos que:

A educagdo ndo-formal ¢ mais difusa, menos hierarquica e me-
nos burocratica. Os programas de educag@o ndo-formal nao pre-
cisam necessariamente seguir um sistema sequencial e hierar-
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quico de ‘progressdo’. Podem ter durag@o variavel, e podem, ou
ndo, conceder certificados de aprendizagem. Toda educagao &,
de certa forma, educagdo formal, no sentido de ser intencional,
mas o cenario pode ser diferente: o espaco da escola ¢ marca-
do pela formalidade, pela regularidade, pela sequencialidade. O
espago da cidade (apenas para definir um cenario da educagéo
ndo-formal) é marcado pela descontinuidade, pela eventualida-
de, pela informalidade. A educacdo ndo-formal ¢ também uma
atividade educacional organizada e sistematica, mas levada a
efeito fora do sistema formal. Dai também alguns a chamarem
impropriamente de ‘educacao informal’ (Gadotti, 2005, p. 2).

Esse conceito de educacao nao-formal, foi aplicada ao trabalho de-
senvolvido pela Reptblica de Emaus, em Belém do Para, em parceria com
a UFPA. O projeto foi formalmente planejado sob o titulo “Escola cidade de
Emaus: historias de letramento e de alfabetizacdo constituidas nos didlogos
com as praticas socioculturais do Bengui e da Amazonia. (PROEXIA-UFPA)”.
A partir desse planejamento, os participantes mobilizaram reflexdes pautadas
em teorias dos Novos estudos do Letramento, Linguistica, Alfabetizacao, De-
colonialidade, Préticas socioculturais e Interdisciplinaridade.

As tematicas descritas foram desenvolvidas em articulagdo com a
musica, uma linguagem artistica mencionada em documentos oficiais para
ser contemplada nas escolas e em ambientes ndo-formais, porém tem sido
abordada, muitas vezes, de forma superficial por parte dos educadores du-
rante o processo de ensino e aprendizagem. Considerando-se a poténcia da
arte no ambiente escolar, quando a musica passa a fazer parte do cenario
educativo de algum projeto, consegue despertar o lado humano, critico e
poético dos individuos. Por essa razdo, tem se destacado como uma alterna-
tiva para a constru¢ao da cidadania, pois:

O atual contexto social permitiu que a multiplicidade de possi-
bilidades de espacos na educagdo musical tomasse dimensdes
nunca antes vistas. Hoje ¢ possivel ver o ensino musical pre-
sente em hospitais, ONGs, creches, hotéis, em grupos livres
de estudo, programas de extensdo de faculdades, orquestras
infantis de ONGs, bandas de grupos militares entre outros. O
movimento de conscientizacdo da importancia da aptiddo na
linguagem musical vem ganhando forga entre a sociedade, [...]
(Aragjo, 2009, p. 59).

258



Nessas institui¢cdes, assim como no Emaus, a linguagem musical tor-
nou-se um objeto de conhecimento e despertou o interesse dos sujeitos envol-
vidos no manuseio dos instrumentos musicais e na participacdo das atividades
propostas. Esse movimento musical favoreceu o desenvolvimento de diferen-
tes habilidades pertencentes as varias areas do conhecimento. Além de ter se
tornado uma pratica inclusiva que despertou o interesse e a dedicagdo dos
sujeitos-participantes. Estes ocuparam o papel de protagonistas e tiveram a
possibilidade de exercitar a cidadania, socializando-se com os demais sujeitos.
Essa articulagdo integradora viabilizou a partilha de saberes, praticas sociocul-
turais e valores construidos ao longo da vida, uma vez que:

Todo o investimento neste presente representa o empenho de
exploracdo de potenciais sociais que progressivamente poderdo
se concretizar. E ai reside o maior privilégio do educador: parti-
cipar, de maneira decisiva e por meio da formagao musical, do
desenvolvimento do ser humano, na construgao da possibilidade
dessa transformacgao, buscando no hoje tecer o futuro do aluno,
cidaddo de amanha (Kater, 2004, p. 46).

No decorrer do desenvolvimento do projeto, os diferentes contextos
sociais e culturais dos alunos foram valorizados e utilizados a favor das dife-
rentes praticas sociais de linguagem. Para tanto, foram mobilizados saberes
e fazeres destes sujeitos no interior da cultura paraense, com a especificidade
de serem pertencentes a bairros e comunidades excluidos, socialmente, de
VArios servicos sociais.

Nesse contexto, as referidas praticas educativas contemplaram te-
maticas que tratavam de problemas sociais especificos de determinados gru-
pos. Para aquele contexto, foram realizadas algumas reflexdes mobilizadas
por trechos da legislagdo que tratavam sobre a redu¢do da maioridade penal,
seguranga publica, liberdade de ir e vir, consciéncia cidada, etc. Esses estu-
dos e reflexoes foram associados as atividades de leitura, escrita e oralidade.

Em todas as praticas de linguagem, os alunos procuravam verbali-
zar ou manifestar suas ideias e pensamentos sobre as diferentes tematicas,
desenvolvendo propostas de intervencao social a vida em comunidade. Nes-
se contexto de enunciagdo, as praticas de linguagem foram favorecidas com
0 apoio da musica e dos instrumentos musicais para desenvolvimento pleno
da cidadania.
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Pressupostos tedricos

O projeto desenvolvido no contexto do Emaus acionou as perspec-
tivas tedrico metodoldgicas mencionadas nos PCNs, com relagdo ao ensino
da musica no espago escolar, em parceria com sujeitos de fora da escola.
Para o alcance dessa proposta, priorizamos a musica enquanto um produ-
to cultural e historico, permeada por sons de diferentes partes do mundo.
Bem como buscou-se uma valorizagdo de musicas inerentes aos contextos
socioculturais dos alunos participantes do projeto, sob a lente dos sujeitos
envolvidos.

Para que a aprendizagem da musica seja considerada pega funda-
mental na formagado de cidadados, ¢ necessario que todos tenham a oportu-
nidade de participar ativamente como ouvintes, intérpretes, compositores e
improvisadores, dentro e fora da sala de aula. “Envolvendo pessoas de fora
no enriquecimento do ensino e promovendo interagdo com 0s grupos musi-
cais e artisticos das localidades, a escola pode contribuir para que os alunos
se tornem ouvintes sensiveis, amadores talentosos ou musicos profissionais”
(PCNs, 1997, p. 77).

Em consonancia com essa proposta, adotou-se o conceito de Alfa-
betiza¢do de acordo com os pressupostos defendidos por Freire (1985), de
acordo com o qual a alfabetizag@o seria abordada para além de um méto-
do, mas como uma oportunidade para os sujeitos aprendizes manifestarem
e compartilharem seus saberes sobre a linguagem, numa continua reflexao
dialogica entre os educandos e destes com os educadores.

De acordo com Freire (1985), o processo de alfabetizagdo ndo
deveria estar restrito a um plano linguistico, mas deveria ocorrer no inte-
rior de um projeto politico que oportunizasse o desenvolvimento do senso
critico dos educandos. Consequentemente, essa conduta transformaria os
sujeitos envolvidos em protagonistas de sua propria historia, com uma voz
ativa e critica diante da vida. De acordo com essa concepgao, “a alfabe-
tizacdo ndo ¢ um jogo de palavras; ¢ a consciéncia reflexiva da cultura, a
reconstrugdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos (...)
A alfabetizagdo, portanto, ¢ toda a pedagogia: aprender a ler ¢ aprender a
dizer a sua palavra” (p.14).

Considerando essa abordagem, a alfabetizagdo prepararia o indi-
viduo para interagir em diferentes contextos sociais mediados pela lingua
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escrita. Essa preparacao favoreceria as pessoas a interagir com o mundo
por meio da pratica da escrita, lendo, compreendendo os codigos e inter-
pretando os sentidos produzidos em cada situagdo de enunciagdo. Nesse
ponto, ocorreria o que Soares (2009) chamou de Letramento, pois os su-
jeitos aprenderiam as fungdes sociais da escrita que estariam para além da
sala de aula.

Letramento ¢ o resultado da agdo de ensinar ¢ aprender as pra-
ticas sociais de leitura e escrita, um estado ou condicao que se
adquire, um grupo social ou um individuo como consequéncia
de ter se apropriado da escrita e de suas praticas sociais (Soares,
2002, p. 145).

Os conceitos mencionados demonstraram que a Alfabetizacao e o
Letramento s@o processos distintos, mas complementares. Nessa defini¢ao
de letramento, estao implicitas as ideias de que a habilidade da escrita pos-
sibilitaria reverberagdes produtivas nas diferentes esferas sociais, politicas,
econdmicas, bem como nos aspectos linguisticos e cognitivos do individuo.
Com as mudancgas em todos esses elementos, os individuos poderiam reali-
zar diferentes praticas de linguagem, interagindo com sujeitos do seu grupo
social local e global.

Muisica e o processo de alfabetizacao

No processo de alfabetizagao, os discentes enfrentaram desafios
relacionados a aquisi¢cdo do codigo escrito da lingua, além de desbravarem
caminhos para obter consciéncia fonoldgica, dominio da escrita, decifra-
¢ao das palavras, compreensao, producgado e reprodugao de sentencas, bem
como a compreensao dos sentidos produzidos pelas letras na articulagdo
das palavras.

Na inter-relagdo com esses aspectos, a musica favoreceu o aprendi-
zado por fazer parte da vida das pessoas em vérias situagdes pessoais, em es-
pecial da vida dos sujeitos/alunos da RE, seja por meio das musicas que cir-
culavam nos contextos socioculturais dos alunos ou emitida pelos elementos
da natureza. Além de ser constituida por uma combinag¢do harmoniosa de
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sons tirados de instrumentos musicais e favorecidos pela voz humana. Desse
modo, surgiu o seguinte questionamento: Como a musica poderia colaborar
para o processo de alfabetizacdo dos discentes?

Em resposta a esse questionamento, o trabalho desenvolvido de-
monstrou que a musica despertou o interesse dos alunos em participar ativa-
mente das atividades, manuseando os instrumentos musicais, tirando sons,
ouvindo as produgdes dos demais participantes, trocando informagdes e
compartilhando saberes. Tudo isso comungando com uma pratica de alfa-
betizagao que colocava o aluno como um sujeito ativo que deveria construir
o conhecimento alfabético a partir de uma postura ativa, responsiva e deco-
lonial.

Ao participarem das atividades musicais, os alunos desenvolveram
a lingua escrita e oral por meio de instrumentos musicais que superaram
modelos tradicionais de ensino e aprendizagem da lingua. De acordo com
essa perspectiva, os sujeitos envolvidos nessa metodologia ampliaram sua
capacidade cognitiva e garantiram o desenvolvimento psicolédgico e afetivo
de maneira integral e a pratica alfabetizadora ganhou um carater mais dina-
mico e alegre com a linguagem musical, uma vez que:

Através dela a crianca pode desenvolver sua identidade, sua au-
tonomia, ja que por vezes o ambiente escolar se torna fechado,
no que se refere a criar, por exemplo, enquanto que a musica nao
rotula o que ¢ certo ou errado, mas abre espaco para criar, e dar
autonomia para desenvolver o que gosta, a partir da sua realida-
de.” (Barros, Batista e Silva -2017, p. 18)

A alfabetizagdo viabilizada pela musica, foi um divisor de 4guas no
processo educativo dos alunos atendidos pela Republica do Emats porque
lhes possibilitou a inser¢@o no mundo letrado e este favoreceu novas des-
cobertas e aprendizagens de forma prazerosa, dindmica e interativa. Nesse
processo de alfabetizacdo, percebemos que produzir sons e escutar musicas
contribuiu para o desenvolvimento da percep¢ao auditiva, do raciocinio, da
criatividade, do foco, da atencao e da prontiddo. Além de criar um ambiente
de ensino mais harmdnico, menos tenso ¢ estressante, motivando-se os alu-
nos por meio de uma experiéncia educativa divertida e multissensorial. Essa
experiéncia alfabetizadora auxiliou na aquisi¢ao da escrita e na formagao da

262



propria identidade dos alunos que ao utilizarem os instrumentos musicais,
mobilizaram experiéncias e saberes anteriores.

Nesse processo educativo, foi adotado o conceito de “alfabetizacao
emancipadora” (Freire; Macedo, 2013) que se estabelece por meio da dialo-
gicidade, num constante movimento entre os sujeitos e destes com o mundo,
numa relagdo que se concretiza por meio de um dialogo ético, solidario, que
reconhece as diferencas e as respectivas experiéncias sociais € humanas que
lhes capacita a transitar entre o aprender e o ensinar. Essa dindmica da vida
valoriza as praticas socioculturais dos sujeitos e reconhece as multiplas cul-
turas como produtoras de saberes e experiéncias diversas.

Decolonialidade e educa¢ao musical

A educagdo musical possui embasamento legal para a sua pratica na
escola, e exige professores capacitados para que o ensino da musica ndo seja
negligenciado nem transformado em uma ferramenta de diversao, mas como
uma area do conhecimento que precisa ser estudada e experimentada. Essa
legalidade decorreu de uma agao de politica publica educacional que propos
uma mudanca na lei 9394/96 e sugeriu uma nova postura para a pratica da
musica nas escolas, sugerindo um prazo de trés anos para que as institui¢des
escolares se adaptassem a nova proposta apresentada a partir da data de pu-
blicagdo. A mudanga sugerida foi contemplada de acordo com a aprovagao
da Lei 11.769, ocorrida em 18 de agosto de 2008:

A musica devera ser conteudo obrigatorio, mas nao exclusivo,
do componente curricular de que trata o § 2° deste artigo”. (NR).
Art. 3° Os sistemas de ensino terdo 3 (trés) anos letivos para se
adaptarem as exigéncias estabelecidas nos arts. 1° e 2° desta lei
(BRASIL, 2008).

Com essa premissa, a musica tornou-se um componente curricular
obrigatdrio para o desenvolvimento humano. Porém, conforme Soares, Cer-
veira e Melo (2019), apesar da existéncia de leis que tornam obrigatoria a
educacao musical no curriculo da Educagao Basica, no contexto das escolas
publicas, ¢ mais comum que a musica esteja presente em atividades ludicas
(em eventos e demais festas escolares) ou que seja empregada como uma
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ferramenta didatica de facilitacdo do ensino de outras disciplinas. Ou ainda,
que ela esteja presente no curriculo de escolas que possuem periodo integral,
onde aulas de musica sao ofertadas em forma de oficina.

De um modo ou de outro, como a musica é normalmente obser-
vada nas escolas ndo contribui para um processo de educag@o
musical, uma vez que condiciona os alunos a ocupar a posi¢ao
de consumidores musicais que ndo exercitam o fazer/produgéo
musical, a audigdo especializada, “ndo educa sensibilidades,
nem cria novas necessidades humanizadora [...]”” (Soares; Cer-
veira; Melo, 2019, p. 172).

Em didlogo com os autores, Nogueira (2021) afirma que existe um
verdadeiro paradoxo no pouco interesse pela educagdo musical e no raro
oferecimento de aulas de musica na Educagdo Bésica, visto que a musica ¢
uma das atividades mais abundantes no dia a dia das criangas e dos jovens.

Observando-se tal realidade, surgem projetos que, na tentativa de
ocupar os vaos deixados pelo ensino publico, no que tange a educagdo mu-
sical, defendem um processo de ensino e aprendizagem humanizado e con-
textualizado, nadando no sentido oposto ao ensino tradicional. Em contra-
partida, ha casos excepcionais, contudo ainda prevalecem praticas de ensino
improdutivas que tendem a ser coloniais devido a formagao de professores
de Artes. No caso da musica, por exemplo, ocorre maior valorizagdo da mu-
sica erudita europeia ocidental e de suas técnicas e métodos de ensino emer-
gidos dai (Queiroz, 2020, p. 166). Nesse sentido, para evitar que a educacao
musical siga predominantemente colonial,

[...] O pensamento decolonial, por sua vez, propde o questio-
namento do profundo eurocentrismo que desqualificou os
conhecimentos dos sujeitos coloniais. Nesse aspecto, intercul-
turalizar e transculturalizar a universidade descentralizando o
monoculturalismo imposto no espago académico ndo signifi-
ca rechagar ou demonizar o conhecimento ocidental, mas sim
promover dialogos entre saberes na intencdo de construir uma
epistemologia mais proxima as realidades das sociedades la-
tino-americanas que nao produzem apenas objetos de estudo
a serem cotejados com teorias eurocéntricas (Silva; Serraria,
2019, p. 284).
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Promover mudangas na formagao dos professores tende a reverbe-
rar novos modelos de ensino e aprendizagem aplicados aos alunos, seja em
espacos formais de educagdo ou nos nao-formais (como os disponibilizados
pelo Movimento de Emaus). Ainda que a educagdo musical ocorra em um
espaco nao-formal de ensino, ¢ valido considerar que esta deve estar em
dialogo com outras linguagens.

Ao estar inter-relacionada as demais praticas de linguagem, como
a leitura, a escrita e a oralidade, a musica colabora para o desenvolvimento
criativo, linguistico e interativo. Além de favorecer o raciocinio, a pro-
dutividade, a socializagdo, a alfabetiza¢do contextualizada, a capacidade
inventiva, a expressividade, a percepcao sonora ¢ a ampliacdo da cultura
musical dos sujeitos envolvidos nessa atividade educativa. Segundo Sa-
viani (2000):

A educacdo integral do homem ¢ uma educagao de carater de-
sinteressado que além do conhecimento da natureza e da cul-
tura, envolve as formas estéticas, a apreciagdo das coisas e das
pessoas pelo que elas sdo em si mesmas, sem outro objetivo se-
ndo o de relacionar-se com elas. Abre-se aqui todo um campo
para a educagdo artistica para integrar a educacdo, que em meu
entender, ¢ a educagao musical. Com efeito, a musica ¢ um tipo
de arte com imenso potencial educativo j& que, a par de mani-
festagdes estéticas por exceléncia [...] apresenta-se como um
dos recursos mais eficazes na dire¢do de uma educagao voltada
para o objetivo de se atingir o desenvolvimento integral do ser
humano (Saviani, 2000, p. 40).

Para o alcance do que esta sendo proposto, a musica precisaria ser
abordada enquanto uma linguagem artistica que permitiria a liberdade cria-
tiva do ser humano, logo nao seria suficiente dar musicas com letras prontas
ou impor um padrao musical a ser valorizado. Mas, permitir que os sujeitos
apreciassem manifestacdes musicais de diferentes culturas a fim de que cada
aluno conseguisse criar seu proprio repertoério musical.

Ao assumir essa conduta nos espacos educativos, os educadores
provocariam mudancas na estrutura tradicional de educagao musical e ofe-
receriam outros paradigmas para o seu desenvolvimento, considerando-se o
acervo cultural e musical dos proprios alunos. Desse modo, seria possivel
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adotar uma pratica educativa musical decolonial, pois haveria uma valoriza-
c¢do das musicas produzidas nas periferias por sujeitos que manifestam o tom
da cultura brasileira de acordo com as suas vivéncias.

Percurso Metodologico

Para fins deste capitulo, serdo abordados todos os aspectos metodo-
l6gicos da pesquisa realizada, descrevendo-se os procedimentos no contexto
da pesquisa, o Movimento Republica de Emaus. Foi utilizada uma abor-
dagem qualitativa, com carater narrativo para a melhor compreensdo das
experiéncias presentes no contexto social que as mesmas estavam inseridas.
Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o espaco como fonte direta para a
coleta de dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o
objeto a ser estudado, necessitando de um trabalho de campo mais aprofun-
dado (Gil, 2008).

A escolha se justifica pelo fato de que foi uma pesquisa de cunho
colaborativo de acompanhamento e desenvolvimento de atividades com os
alunos e educadores do Movimento Republica de Emaus. Esse tipo de pes-
quisa, de acordo com Santorum e Mathias (2018, p. 54), “ocupa um espa-
¢o devidamente reconhecido na academia quando se pensa em estudos e
pesquisas com seres humanos e suas mais diversas relagdes inseridas em
contextos proprios”.

A pesquisa envolveu a turma de percussao, o educador musical,
duas bolsistas do programa, nao bolsistas, formadores e parceiros. As acdes
desenvolvidas buscaram mostrar as contribui¢des do Letramento situado
para o processo de consolidacdo da escrita, da leitura e da oralidade por
integrantes atendidos. Ressaltamos que o cronograma total para a turma
de percussdo incluiu 12 atividades realizadas com a turma da manha e 8
atividades com a turma da tarde. Contudo, o recorte feito envolveu apenas
trés atividades do cronograma geral que foram elaboradas por meio de
planos interdisciplinares. Outro aspecto enfatizado na parceria firmada foi
a necessidade e as propostas serem interdisciplinares. Para Pombo (1993a,
p. 13), interdisciplinaridade é:
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[...] qualquer forma de combinagdo entre duas ou mais dis-
ciplinas com vista a compreensdo de um objeto a partir da
confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como obje-
tivo final a elaboragdo de uma sintese relativamente ao obje-
to comum. A interdisciplinaridade implica, portanto, alguma
reorganizacdo do processo de ensino/aprendizagem e supde
um trabalho continuado de cooperacdo dos professores en-
volvidos.

Desse modo, ampliamos as possibilidades de conhecimento, pois
a interacdo abriu espago para o didlogo, para as diferengas, as experiéncias
pessoais relevantes. As atividades selecionadas discutiram “a triade (orali-
dade, leitura e escrita)”, pois era o que mais evidenciava o trabalho efetivo
com os aspectos das praticas sociais de leitura e escrita (Kleiman, 2005) que
precisariam ser levados em consideragao nas atividades de leitura, escrita e
oralidade propostas para a turma.

As técnicas de geracao de dados foram as rodas de leituras e rodas
de conversa, gravacdes em video e audio, registros de produgdes textuais,
registros fotograficos e registros de nossas observagdes em didrio de bordo.
Analisamos os dados a luz dos processos de alfabetizagdo, letramento, da
perspectiva decolonial e da musicalizagao articulando a leitura, a escrita e a
oralidade.

As atividades foram desenvolvidas uma vez por semana na sala
de leitura ou na sala de musicalizacdo do Movimento Republica de Emas,
especificamente, as quartas-feiras nos turnos da manha e da tarde. A execu-
c¢do das tarefas foi realizada em grupo e individualmente, dependendo das
especificidades do que era solicitado pelos alunos. Para tanto, disponibiliza-
mos orientacdes adequadas a execugdo das atividades e buscamos criar um
ambiente amigavel e prazeroso para os alunos. “Destacamos que o objetivo
ndo foi apenas contribuir no processo de consolidacdo da escrita, leitura e
da oralidade, mas levar esses alunos a conhecer um significativo repertorio
de historias da comunidade em que vivem” (Conceigao, 2021, p. 13), como
poderemos observar nas etapas desenvolvidas e que apresentamos a seguir:
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Diagnose: Apresentacio oral e escrita

Para a realizagdo da diagnose, organizamos a turma em circulo e
iniciamos uma roda de conversa. Realizamos uma apresentagao oral baseada
em um roteiro que criamos com trés perguntas: Quem sou eu? Minha traje-
toria? O que gosto de fazer?
| Resultado da Diagnose dos alunos:

Dificuldades: Nao obediéncia as margens; escrevem as letras maiusculas
em meio as minusculas; presen¢a de oralidade na escrita; paragrafagdo; fo-
gem bastante ao tema; pontuacao inadequada, erros ortograficos.
Potencialidades: Organizagao das ideias; leitura mais fluente; recontar os
textos lidos e ouvidos; associar os temas as musicas.

Nessa etapa da atividade, incentivamos os alunos a falarem um
pouco sobre sua trajetoria estudantil e sua histéria com o projeto Emads,
sem permitir interferéncias durante suas falas, proporcionando um ambiente
de conforto. Para finalizar, apos a diagnose oral, solicitamos que produzis-
sem um texto escrito com base na apresentacao que haviam feito. Durante
a diagnose com a turma, observamos que os alunos apresentaram um vasto
conjunto de experiéncias. Em geral, sdo criangas em processo de convivén-
cia em uma comunidade em situacdo de vulnerabilidade social, o que contri-
bui para a desigualdade escolar e para os problemas apresentados.

b) A escola inventada, que podia ser real.

Imagem 1 — Atividade de diagnose: producao textual
. T

Fonte: Acervo da pesquisa (2019).
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Em uma roda de conversa, retornamos ao conteido manifestado em
seus textos, os quais continham descontentamento com algumas situagdes que
decorriam de problemas com as escolas que frequentavam. Assim, levantamos
o seguinte questionamento: “E se pudéssemos inventar uma escola, que escola
seria a ideal? O que vocé poderia criar para melhorar a escola que frequenta?”.
Ap6s o término da roda de conversa que durou cerca de 60 minutos, passamos
a abordar a questdo da importancia da escolarizagdo. Nesse momento, passa-
mos a tratar do aspecto da aprendizagem com significado.

Imagem 2 — Atividade de assinatura dos nomes dos alunos

Fonte: Acervo da pesquisa (2019).

No primeiro momento, apos essa etapa, solicitamos que os alunos
assinassem seus nomes na lista de frequéncia. Ao percebermos que muitos
deles ndo conseguiam realizar essa tarefa, propusemos um desafio para que
todos aprendessem a assinar seus nomes completos e com abreviaturas. Essa
atividade teve como objetivo promover o reconhecimento e a valorizacao da
identidade de cada estudante, além de desenvolver habilidades de escrita,
leitura, oralidade e autoconfianga.

Além dessa estratégia, utilizamos a Literatura Infantojuvenil por
conter uma diversidade de textos. Nesse trabalho, os educandos seleciona-
ram diferentes obras e se debrucaram nas leituras, manifestando o desejo
de conhecer a UFPA, mais especificamente, a Biblioteca Central, o Museu
de Geociéncias e o Clube de Ciéncias (IEMCI) pela diversidade de acervo
interdisciplinar e até transdisciplinar, a partir dos relatos das bolsistas, ndo-
-bolsistas e formadores parceiros.
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Resultados

O alfabeto movel se revelou como um recurso de escrita envolven-
do diferentes campos semanticos, gerando novos conhecimentos a partir dos
que ja possuiam. Com o alfabeto movel, os alunos escreveram coletivamen-
te algumas palavras com desvios ortograficos. No entanto, apos discussao
e com a intervencao dos colegas de grupo, reescreveram-nas corretamente.
Para tornar a atividade ainda mais interessante, elaboramos um jogo em que
a equipe que identificasse, primeiramente, o erro ortografico entre as pala-
vras e reescrevesse adequadamente, receberia uma pontuacao. Essa ativida-
de foi desafiadora, pois favoreceu a interagao e proporcionou avangos com
relacdo a lingua escrita.

Imagem 3 — Atividade com o alfabeto movel

: é ‘ i ’

R &
Fonte: Acervo da pesquisa (2019).

Esse processo pode ser compreendido como uma aprendizagem com
significado proposta por Paulo Freire, que enfatiza a importancia da intera¢do
e do didlogo na constru¢ao do conhecimento. Sobre o tema, Freire (2005)
argumenta que a aprendizagem ocorre de maneira mais propositiva, quando
os alunos estdo envolvidos ativamente e conseguem conectar 0 que apren-
dem com suas proprias experiéncias e realidades. A atividade, portanto, ndo
apenas facilitou o desenvolvimento das habilidades de escrita, mas também
promoveu um ambiente de cooperacao e reflexdo, permitindo que os alunos
construissem conhecimento de forma mais articulada com suas necessidades.
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A preparacao dos alunos do Movimento Emaus para a visita a Uni-
versidade Federal do Parda (UFPA) envolveu uma abordagem que almeja-
va ndo apenas a familiarizacdo com o ambiente académico, mas também a
ampliacdo de seus horizontes culturais e intelectuais. O processo foi estru-
turado em diversas etapas que integraram repertorio musical e de leitura,
com o objetivo de potencializar o campo semantico dos alunos e prepara-los
para a experiéncia universitaria. Para familiarizar os alunos com o ambiente
universitario e o valor das institui¢des culturais, foram planejadas visitas a
diferentes espagos, como a Biblioteca Central da UFPA, o Museu de Geo-
ciéncias e o Clube de Ciéncias.

Essas visitas foram preparadas com antecedéncia, incluindo ativi-
dades que introduzissem os alunos aos servigos e recursos disponiveis nes-
ses locais, bem como a importancia do conhecimento e sua circulagao além
das suas comunidades. Os alunos foram incentivados a ampliar seus respec-
tivos repertérios Musical e de Leitura. A proposta feita aos alunos incluia a
preparacdo para apresentarem os repertorios musicais apreendidos na aula
de percussdo e colocassem em pratica a medicao de leitura e contagdo de
historias a partir do acervo da Literatura Infantojuvenil.

Imagem 4 — Atividade de preparacdo para apresentagdo na UFPA

Fonte: Acervo da pesquisa (2019).

271



As atividades preparatorias incluiram discussdes e debates sobre o
papel da universidade e das institui¢des culturais na formacao académica e
pessoal. Foram realizadas sessoes de leitura de textos e materiais relaciona-
dos aos temas que seriam explorados durante as visitas. Além disso, foram
promovidos encontros para preparar os alunos as interagdes com os profis-
sionais e académicos que encontrariam na universidade.

Abordamos a ativagao emocional e cognitiva dos alunos, reconhe-
cendo o papel das Artes na estimulagdo do cérebro e no engajamento com o
conhecimento. Através de atividades desafiadoras e envolventes, os alunos
foram motivados a refletir sobre suas proprias experiéncias e a integrar essas
reflexdes com o que aprenderiam na universidade. Apds as visitas, foram
realizados momentos de reflexdo em grupo, onde os alunos puderam com-
partilhar suas impressoes e aprendizados. Essa etapa foi fundamental para
consolidar a experiéncia e identificar os impactos da visita em sua visao
sobre a educag¢do ¢ o conhecimento.

Imagem 5 — Apresentacdo no Auditorio do Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica
(IEMCI)

By g

Fonte: Acervo da pesquisa (2019).
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Ao ampliar as agdes de leitura, escrita e oralidade, as criangas e
jovens tiveram acesso a um consideravel acervo da Literatura Infantojuvenil
ao longo do semestre, pautado em um horizonte discursivo que considerou
o espago enunciativo da UFPA e sua relevancia enquanto uma esfera social
propicia a produgdo e circulagcdo de géneros discursivos diversos. O desen-
volvimento dessa consciéncia promoveu a pratica do letramento por parte
dos educandos e desenvolveu ac¢des de formagao aos licenciandos, pos-gra-
duandos e formadores parceiros.

As referidas intervengdes junto as criancas e adolescentes foram
além da interdisciplinaridade. Isso significa dizer, que no paralelo das agdes
no Movimento, as oficinas e minicursos ofertados no contexto do IEMCI e
em outros espacos da UFPA deram condig¢des a leitura performatica, a musi-
calizacdo mais articulada e as discussdes com o publico diverso no auditorio
do IEMCI. Todas essas praticas sociais de linguagem potencializaram as
aprendizagens, nos diferentes niveis.

Consideracoes finais

A musica como articulacdo transdisciplinar com os processos de
alfabetizacdo e letramento pautada na Literatura Infantojuvenil proporcio-
nou as criangas ¢ aos adolescentes avangos na triade (oralidade, leitura e
escrita). Além disso, articulou areas diversas do conhecimento, convergin-
do na amplia¢do de repertorio linguistico, artistico e cultural. Alfabetizar
na perspectiva do letramento também significou selecionar as parcerias que
cuidassem da formagao dos licenciandos, conforme as necessidades de leitu-
ras performaticas, sele¢ao de acervo da Literatura Infantojuvenil, ampliacao
do repertério de leituras e dos campos semanticos.

Esses processos de ensino e aprendizagem foram atravessados por
saberes e fazeres que vieram de agdes paralelas e/ou anteriores, desenvol-
vidas pelos pos-graduandos, formadores parceiros e integrantes do Movi-
mento Repuiblica de Emaus. Isso evidenciou que para além da equipe mais
situada e atuante nas atividades especificas com as criangas e jovens, ha
equipes mais amplas nos encontros quinzenais de planejamento, nos estudos
do grupo de pesquisa, nas participagdes nas oficinas € minicursos com temas
transdisciplinares.
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As articulagdes descritas no contexto do Emats demonstraram es-
pacos formativos diversos, como a sala de musicalizagdo e percussao, onde
os educadores foram orientados a partir de uma perspectiva freireana, com o
intuito de favorecer a realizacdo de praticas decoloniais, como as que apre-
sentamos ao longo do capitulo. Esperamos que essa experiéncia educativa
sirva de inspira¢ao para outras iniciativas em espagos nao-formais.
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CONTACAO DE HISTORIAS E MEDIACAO DE LEITURA NA
FORMACAO INICIAL DE ALFABETIZADORES: O APOIO
ESCOLAR EMAUS
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PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Yasmin Luanne Alves Coelho (IEMCI/PIBIC/GALPDA/UFPA)

Introducio

O programa PROEXIA Republica de Emats com o tema “Patri-
monios, decolonialidades e formagao cidada: Articulagdes interdisciplinares
entre vida na comunidade e no trabalho” foi elaborado com o objetivo de
analisar praticas interdisciplinares durante os encontros com as criangas, jo-
vens e pais/responsaveis do Movimento de Emaus pautado na perspectiva
dos estudos decoloniais. Isso porque as didaticas decolonias ndo perdem a
multidimensionalidade contextual de onde ocorrem as praticas educativas.

A opgao decolonial favorece os encaminhamentos freireanos, trata-
dos no Movimento de Emaus criando situa¢des de valorizagao, otimizagao e
de oportunidades de usar seus saberes, com os modos de ser, sentir e existir
que sdo convocados e fortalecidos com as articulagdes transversais com lin-
guagem, matematica, histdria, artes, novas tecnologias digitais que favore-
cem a mobilizagao dos saberes compreendendo a formagao profissional e a
valorizagdo das trajetdrias nas comunidades.

Assim, a decolonialidade representa um movimento para reverter
as consequéncias da colonizacdo nas sociedades. No ambito da educacio,
pode desempenhar um papel relevante na promog¢ao de um ensino que reco-
nheca a diversidade e fomente relagdes de didlogo e cooperacgio.

Portanto, ao longo do periodo foram aplicadas atividades, com nar-
rativas, sendo elas regionais, locais ou até mesmo envolvendo o proprio Mo-
vimento de Emaus, o resgate das memorias coletivas e individuais, havendo
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um empoderamento e reconhecimento individual no processo de aprendiza-
gem, promovendo uma educagdo social critica que dialogue com as temati-
cas sociais criando situagdes de valorizagdo e de oportunidades de usar sua
diversidade de saberes, com direito a uma diversidade de textos, vivéncias,
memorias, patrimonios e sobretudo a garantia de direito a educagao.

Os aspectos tedricos citados acima, foram concretizadas ao longo
do ano de 2023 com a realiza¢do de 49 encontros de aprendizagem no pe-
riodo de abril a dezembro, com frequéncia semanal (tercas e quintas-feiras)
na sede do Movimento Republica de Emats nos turnos manha e tarde, com
tematicas interdisciplinares envolvendo a triade (oralidade, leitura e escrita).
Foram alcancados 35 participantes no primeiro semestre de 2023 e 25 par-
ticipantes no segundo semestre, sendo valido ressaltar que durantes os dois
semestres houve evasdo dos educandos.

No ano de 2024, durante o primeiro semestre foram realizados 24
encontros de aprendizagem no periodo de margo a junho, com frequéncia se-
manal (tercas e quintas-feiras) na sede do Movimento Republica de Emats
nos turnos manha e tarde, dando continuidade com as tematicas interdis-
ciplinares envolvendo a triade (oralidade, leitura e escrita). Além dos en-
contros das praticas educacionais, houve encontros para planejamento das
atividades que seriam aplicadas as tercas e quintas.

O programa também articulou, em parceria com a Republica de
Ematis, momentos com as familias das criangas e adolescentes, expandindo
as relagdes da instituicdo de ensino com a comunidade local. Deste modo
os responsaveis acompanharam de forma ativa os resultados e o desenvol-
vimento das criangas e compreenderam qual a proposta de trabalho usada
pelos educadores, bolsistas, voluntarios e coordenadores do projeto.

A atuacao no Movimento de Emats se relaciona de varias maneiras
com os estudos de Soares e Freire, visto que os direcionamentos contem-
plam diversas condi¢des e conhecimentos que conectam varias comunida-
des, como as escolares, familiares, académicas e movimentos sociais. Essas
interagdes, embora ndo estejam diretamente ligadas a leitura no ambiente
escolar, abrangem agdes que envolvem leitura, escrita e oralidade como for-
mas de potencializagao.
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Pressupostos Teoricos

Decolonialidade nos Anos Iniciais

A decolonialidade propde o rompimento das estruturas que mantém a
colonialidade, isto €, rompem com a forma Unica de conhecimento e existén-
cia por uma existéncia plural. Sendo necessario uma reorientag@o epistémica
que faga emergir os saberes, a fim de decolonizar em todas as dimensdes do
poder, do saber, do ser e da natureza. Dessa forma, “Decolonial implica pensar
a partir das linguas e das categorias de pensamento Nao incluidas nos funda-
mentos dos pensamentos ocidentais” (Mignolo, 2008, p. 305).

Segundo Mignolo (2008), a concepcao do pensamento de ocidental
se e refere a uma perspectiva pluralista e diversificada que emerge desse
encontro, representando novas maneiras de pensar e agir que desafiam e
buscam repensar as estruturas de poder historicamente estabelecidas pelo
colonialismo, destacando a necessidade de considerar e alternativas e pers-
pectivas que refletem a diversidade de conhecimentos e experiéncias tanto
do individuo quanto do mundo.

A decolonialidade tem como objetivo fortalecer as identidades que
estdo a margem, proporcionando aos individuos a oportunidade de se re-
conectarem com suas origens culturais e reivindicarem suas narrativas. No
contexto educacional, a decolonialidade surge como uma alternativa capaz
de provocar transformacdes significativas. Dessa forma, busca desmontar as
influéncias do pensamento colonial que estdo presentes nos sistemas educa-
cionais e nas abordagens pedagogicas.

Conforme Walsh (2009), a pedagogia decolonial ¢ um empreendi-
mento amplo que engloba dimensdes politicas, sociais, epistémicas e éticas.
Essa abordagem ressalta a relevancia de reconhecer saberes que foram his-
toricamente marginalizados, bem como de adotar uma postura critica em
relacdo as limitagdes impostas pelo colonialismo. Assim, a Pedagogia De-
colonial se configura como um ponto de vista educacional e politico que se
propoe a descolonizar o conhecimento, valorizando a diversidade cultural,
combatendo as desigualdades e injusticas ainda presentes na sociedade atual.

Segundo Dias e Abreu (2020), as pedagogias decoloniais precisam
ser (re) inventadas, considerando-se os diversos condicionantes socio-histo-
ricos de povos e grupos que sofrem das mazelas da modernidade/coloniali-
dade, incluindo-se ai o proprio povo brasileiro.
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Assim, Mota Neto (2016 p.318) ressalta que “[...] a pedagogia de-
colonial refere-se as teorias praticas de formacdo humana que criam condi-
¢Oes para os grupos subalternos a luta contra a 16gica opressiva da moderni-
dade/colonialidade, tendo como horizonte a formagdao de um ser humano e
de uma sociedade livres, amorosos, justos e solidarios”. Corroborando com
as ideias de Dias e Abreu (2020), para uma efetiva decoloniza¢ao do saber
e do modo de se produzir esses conhecimentos sdo vitais rupturas com os
modelos hegemonicos que insistem e persistem em se manter como centro
justificador universal do saber, do ser e do poder.

No entanto, Paulo Freire (2019, p. 68) afirma que “ndo ha saber
mais, ndo héa saber menos: ha saberes diferentes”. Ou seja, educagdo popular
¢ a valorizagdo da trajetéria dos seus educandos, tendo um educador que nao
¢ o detentor de todo saber, mas que ¢ um mediador do conhecimento.

Segundo Xavier et al (2023), a educacao dialdgica pode proporcio-
nar ao aluno uma participacao mais efetiva, onde acabam operacionalizando
e problematizando a sua realidade. Isso ocasiona experiéncias que possam
ser elementos constituintes dos conteudos e discussdes abordados em sala de
aula, seja em ambiente formal ou nao-formal.

Processo de ensino e aprendizagem com conta¢io e mediacio de leitura

Segundo Farias et al. (2017), a contacao de histdria ¢ uma pratica
antiga que surgiu muito antes da escrita, quando as pessoas se utilizavam
da oralidade para narrar acontecimentos a comunidade, transmitindo assim
ensinamentos, valores, costumes, mitos e crencas que sdo repassadas de ge-
racdo a geragdo, que também utilizam desta pratica para o entretenimento,
diversao e lazer.

Para Ferreiro e Teberosky (1999, p.17), a alfabetizagdo ndo ¢ “um
estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio ¢ na maioria dos casos
anterior a escola e que ndo termina ao finalizar a escola”. Ressaltando assim
que ¢ para além da escrita e da leitura, fazendo o sujeito compreender o que
foi lido associando com situagdes reais.

De acordo com Zilberman (2003, p. 28), os professores tém um
papel de “desencadear das multiplas visdes que cada criagdo literdria sugere,
enfatizando as variadas interpretagdes pessoais, porque decorrem da com-
preensdo que o leitor alcangou do objeto artistico, em razdo de sua percep-
¢ao singular do universo representado”.
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Segundo Silva (2018), a mediacao leitora ¢ uma atividade exercida
pelo educador, sendo um processo que corre de forma consciente e objetiva,
sempre buscando o avanco literario dos estudantes. Nesse sentido, o autor
denota:

Para que acontega a aprendizagem por meio do processo me-
diacional, ¢ necessario que o professor incentive os alunos a
participarem de atividades nas quais possam compartilhar seus
conhecimentos e pensamentos com os demais alunos e com o
professor e, assim, juntos, possam atribuir novos significados ao
texto (Silva, 2018, p. 21).

Dessa maneira, acaba ocorrendo a ressignificacdo de conceitos e
uma aprendizagem mais eficiente, fazendo da acdo leitora uma agdo praze-
rosa e, principalmente, conscientizadora sobre os mais diversos aspectos da
sociedade. Segundo Xavier et al. (2023), o processo de ensino e aprendiza-
gem das criangas nos Anos Iniciais compreende a alfabetizacao em relacao
ao aspecto cognitivo, cComo um processo que se inicia com a crianga pegan-
do, ouvindo, comparando e experimentando objetos.

Nessa perspectiva, Kleiman (2005, p. 11) nos diz que “o letramento
nao ¢ alfabetizacdo, no entanto, letramento e alfabetiza¢do estdo associa-
dos”. Portanto, ao trabalhar com praticas de leitura e escrita, ¢ importan-
te desenvolver praticas educativas nos anos iniciais promovendo o contato
com diversos portadores de textos, o entendimento dos textos pelas criangas
ira incentivar a desenvolverem a pratica de adentrar no mundo letrado com
mais facilidade.

Metodologia

Segundo José Filho (2006, p.64), “o ato de pesquisar traz em si a
necessidade do didlogo com a realidade a qual se pretende investigar e com o
diferente, um diadlogo dotado de critica, canalizador de momentos criativos”.
De acordo com a proposta da pesquisa, ao desenvolvermos atividades inte-
gradas em uma turma de alunos multisseriados que estejam com dificuldades
de avancar no processo de alfabetizacdo ¢ consideravel articular com as dife-
rentes literaturas e pautados na triade: (oralidade, leitura e escrita) de manei-
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ra interdisciplinar. Sendo assim, a abordagem utilizada foi a pesquisa-agao,
realizada no Movimento Republica de Emaus durante os anos de 2023/2024.

A pesquisa-agdo ¢ uma abordagem de pesquisa aplicada, focada na
elaboracdo de diagnosticos, na identificagdo de problemas e na busca por
solucdes. A pesquisa-acao requer acao, tanto nas areas da pratica quanto nas
pesquisas. Onde, segundo Thiollent (2009):

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebi-
da e realizada em estreita associa¢do com uma agdo ou com a re-
soluc@o de um problema coletivo e no qual os pesquisadores ¢ 0s
participantes representativos da situa¢do ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativos (Thiollent,
2009, p.16).

Na visao de Thiollent (2011, p. 13), “na medida em que € associada
a diversas formas de a¢ao coletivas e orientadas em funcao da resolucao de
problemas ou objetivo de transformag¢ao”, ou seja, o valor do objeto inves-
tigado esta inserido numa politica de transformacdo da realidade. Com o
intuito de alcangar os objetivos propostos na pesquisa-acao de forma reflexi-
va, foi desenvolvido um planejamento que contemplou oito etapas, sdo elas:
1. planejamento das atividades; 2. diagnoses; 3. aplicagdo das atividades; 4
rodas de conversa; 5 leituras; 6. Conta¢des de Historias e mediacoes de lei-
turas 7. producdo escrita; 8 socializagdes de leituras e escritas. Os encontros
do ano de 2023 ocorreram na biblioteca do Emaus e os encontros de 2024
ocorrem na Sala da Justica Social.

As acgdes planejadas e executadas tinham como objetivo principal
impulsionar a ideia de que alfabetizar ¢ também criar situagdes socialmente
significativas, que estejam em sintonia com a realidade vivenciada pelos
jovens do Bengui. Além disso, foi fundamental trazer de volta a discussao
tedrica sobre a perspectiva decolonial presente no programa, uma vez que
se trata de um ambiente educacional ndo convencional com abordagens pe-
dagogicas de alfabetizacdo e letramento voltadas para uma visao descoloni-
zada do processo de ensino e aprendizagem, buscando introduzir outras ma-
neiras de enxergar o mundo, por meio do uso de géneros textuais discursivos
contextualizados que atendam as diferentes pessoas da sociedade.

Além da pratica de aplicagdo de sequéncias de atividades, foram
desenvolvidas outras dindmicas de formagdo continuada para as/os educa-
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dores, bolsistas e voluntarios do programa. Como inicio de formagao e pre-
paro o “I ciclo de Formagdao GALPDA: 2023”, tendo como sequéncia o mi-
nicurso de Fabricagdo de jogos ludicos realizado nas instalagdes do Instituto
de Educagdao Matematica e Cientifica (IEMCI) da Universidade Federal do
Para (UFPA).

Fonte: Acervo das autoras (2023).

Figura 2 — Orientagdes ¢ pesquisas

A

AMANDA MARIANA BRAGA XAVIER

Fonte: Acervo das autoras (2023).
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Figura 3 — Orientagdes de pesquisas durante evento no IFPA

Fonte: Acervo da autora (2023).

Figura 4 — 11 Ciclo de Formagdo do GALPDA

Fonte: Acervo das autoras (2023).

As atividades voltadas para socializacdo das criancas foram apli-
cadas com elementos presentes na cultura, envolvendo o bairro do Bengui,
o proprio Emats que se torna familiar para eles, pois muitos além de fre-
quentarem o apoio escolar também participam de diversas atividades que,
por conseguinte, 0s encorajam e incentivam a sempre estarem aprendendo

283



coisas diversificadas. Elas se relacionam com as praticas de leitura e jo-
gos pedagdgicos, havendo também formagdes com os pais, responsaveis
e professores.

Figura 5 — Formagdo com os pais/responsaveis

Fonte: Acervo das élutas (2023).

Figura 6 — Formagdo com os professores

Fonte: Acervo das autoras (2023).
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Figura 7 — Contacdo de historia sobre o Bengui
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Fonte: Acervo das autoras (2023).

Figura 8 — Resolucao das palavras cruzadas sobre o Bengui

Fonte: Acervo das autoras (2023).

Analises dos dados
Os resultados obtidos pelo programa foram positivos as criangas e

aos adolescentes que foram atendidos pelo Movimento Reptblica de Emats.
Percebeu-se o desenvolvimento, tanto nas atividades avaliativas da escola,
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quanto nos aspectos de socializagdo observados pelas escolas parceiras, pela
coordenacdo do Emaus e pelas familias. Apds observar os dados obtidos, ve-
rificou-se o constante progresso de muitas criangas no ambito da escrita e da
leitura, apesar das dificuldades de apresentar para eles assuntos em um tem-
po muito curto, ¢ perceptivel o avanco de grande parte que possuiam uma
consciéncia na lingua materna. Detinham uma defasagem que, a cada dia,
procurava-se superar de maneira ludica, introduzindo diversos materiais que
abordassem o viés da escrita, colaborando com as criancas que, conforme os
resultados da pesquisa realizada, nem sequer conseguiam escrever o proprio
nome. Conseguir escrevé-lo nao apenas estabeleceu um vinculo afetivo, mas
também conferiu identidade ao seu nome.

Fonte: Acervo das autoras (2023).

No entanto, no final de cada semestre, as familias foram reunidas
para um momento de devolutiva dos relatorios de desenvolvimento das
criangas e adolescentes. As professoras-bolsistas e os coordenadores do pro-
grama de extensao, juntamente com a coordenadora pedagodgica da Repu-
blica de Emaus, explicando as familias como o relatorio individual era feito
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e também ouvindo as devolutivas dos responsaveis, sendo informagdes de
grande importancia para o relatdrio geral do programa, pois os educadores
puderam ouvir a percepcao dos pais sobre os impactos das atividades do
apoio escolar no dia a dia das criangas. Relataram que os efeitos positivos da
socializagdao, como responsabilidade, autonomia e disciplina eram observa-
dos na vida escolar e também no convivio familiar dos participantes.

Sendo um momento de analisar junto das familias os avancos dos
alunos que iniciaram no projeto do Apoio como nao alfabéticos e conclui-
ram os semestres ja com competéncia leitora. Essas atividades quando con-
vergidas apresentam uma variedade de resultados que ampliam a inter-re-
lagdo entre a pesquisa, 0 ensino € a extensdo, acabam enviesados de forma
enriquecedora as praticas académicas bem como avangos na autoformacao.

Fonte: Acervo das autoras (2023).

Os recursos de mediacdo e contagdo de historias foram muito bem
recebidos pelos participantes, assim como a oficina de jogos promovida
na atividade de socializacdo. Os pais puderam experienciar o processo de
aprendizagem que seus filhos estavam vivenciando. Essa troca de papéis
foi muito positiva para que as familias incentivassem a permanéncia e fre-
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quéncia dos aprendizes no programa, consequentemente, auxiliando no
combate a evasao.

E necessario ressaltar as dificuldades ocorridas durante os semes-
tres, sendo elas a evasdo dos alunos, faltas injustificadas e a limitacao do
tempo, impossibilitando possiveis articulagdes até mesmo impossibilitando
0s avangos no planejamento semestral.

No entanto, os resultados das oficinas foram baseados nos estudos
realizados pelo GALPDA foram promissores, cuja organizagao visa trans-
mitir os conhecimentos desenvolvidos sobre decolonialidade, percebendo
assim a importancia dela na nossa sociedade que muitas vezes tende a perder
suas caracteristicas e identidades culturais por valores impostos pela influén-
cia e poder de outras sociedades.

Para este alcance significativo na alfabetizacdo das criangas, vale
a pena ressaltar o grande esfor¢o dos voluntérios e bolsistas de construir e
elaborar os jogos a partir do meio ao qual a crianga vive, utilizando tam-
bém lendas, parlendas, contos e histérias populares da regido. Sempre com
o foco de suprir as necessidades que a crianga precisa em suas dificuldades
apresentadas, e analisadas previamente pelos bolsistas através de diagnose
de cada crianca o trabalho avanga.

Figura 11 — Livro utilizado para mediagao de leitura
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Fonte: Acervo das autoras (2023).
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Cumpre salientar, que as oficinas foram baseadas nas vivéncias e
experiéncias desenvolvidas no Movimento Reptblica de Emaus, um espago
de ensino articulado com o que diz Dias e Abreu, (2020 p. 13), “utiliza-se
uma didatica critica intercultural, [...] como tentativa de se (re)construirem
processos de ensino-aprendizagem [...]” colocando em pratica desdobra-
mentos que envolvem lazer e relagdes culturais na educacdo. Visto que, ha
os principios de reconhecimento e valoriza¢cdo do sujeito como educando,
como a categoria multidimensionalidade.

Possibilitar o desenvolvimento da criatividade inter-relagdes, pro-
movendo a Interpretacao e desenvolvendo o processo de alfabetizacao cien-
tifica através do uso de diferentes literaturas e suas conexdes nas rodas de
conversas, por meio das contagdes de histdrias, leituras, estimulo da cons-
trucdo de narrativas que possibilita a realizagdo dos dialogos, construidos,
no decorrer das falas e producdes textuais das criangas e jovens.

Figura 12 — Exposigdo das atividades

Fonte: Acervo das autoras (2023).

Para Soares (2004, p. 96), a alfabetizagao ¢ “[...] a acao de ensinar e
aprender a ler e a escrever”, ao tempo que letramento “[...] ¢ estado ou con-
dicao de quem” nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as prati-
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cas sociais que usam a escrita. Isso vai ao encontro dos estudos de Xavier et
al (2023), a alfabetizacdo como um processo em permanente construcao que
nao se reduz a técnica de codificacao.

Ressaltando ainda, que foram relevantes as formagdes com os pais/
responsaveis e professores, pois abrangeram temas transversais com o intui-
to de promover o pensamento critico, ndo somente nas criangas, mas com
uma conscientiza¢do dentro de casa para o consumo de uma alimentacao
saudavel.

Consideracoes finais

O Programa de Extensao Inclusiva Avancada “Movimento Republi-
ca de Emaus: Patrimonio, Decolonialidade e formacgao cidada: Articulagoes
interdisciplinares entre vida na comunidade e no trabalho” teve resultados
positivos ao analisar e promover as praticas docentes com os participan-
tes sejam eles: professoras-bolsistas, voluntdrias, criancas, adolescentes,
responsaveis e coordenagio do EMAUS — durante o periodo de pratica no
ano de 2023/2024, conseguindo assim alcancar € acompanhar o desenvolvi-
mento de aproximadamente 80 criangas e adolescentes com sequéncias de
atividades, jogos, recursos ludicos, recursos didaticos Decoloniais e Inter-
disciplinares.

Deste modo, ¢ de grande importancia destacar que o conhecimento
adquirido sobre Decolonialidade tem relevancia significativa para a forma-
c¢do do educador, visto que as atividades foram adaptadas para serem postas
em praticas valorizando a triade (oralidade, escrita e leitura) nas multiplas
performances sociais e educativas. Isso tanto para um ambiente ndo formal
de ensino, quanto para a dindmica escolar padrdo, tendo em vista que grande
parte dos educandos estavam com dificuldades em progredir na escola no
periodo inicial e obtiveram avango perceptivel ao final do periodo de acom-
panhamento no Apoio de Aprendizagem Escolar.

Conclui-se que as estratégias articuladas e desenvolvidas para que
fossem obtidos resultados promissores foram essenciais para isso, apesar
das dificuldades durante o percurso. No entanto, as atividades com jogos
ludicos interdisciplinares envolvendo leitura, conforme citado acima, foram
fundamentais para o bom desempenho e retorno qualitativo.

Além de uma melhoria nas apropriacdes do Sistema de escrita e
pautadas na lingua escrita e da pratica da leitura, ¢ possivel afirmar que a
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perspectiva decolonial criou espago para que os alunos criassem estratégias
de selegdo, antecipacao, inferéncia e verificagdo com mais o incentivo e di-
recionamento nas atividades contextualizadas, os quais estabeleceram um
desenvolvimento satisfatorio no processo de aprendizagem, pois este pro-
cesso ¢ dialogico.

Portanto, pode-se concluir que o forte incentivo didatico e emo-
cional construido através de praticas pedagodgicas multidisciplinares e de-
coloniais permitiram que as criangas obtivessem um resultado diferenciado.
Ele foi construido mediante o meio vivenciado no espago do movimento
Republica de Emaus e seus arredores, possibilitando o conhecimento local,
cultural e social.

No entanto, as formagdes foram fundamentais para se obter um
retorno positivo dos pais/responsaveis durante os encontros de devoluti-
vas, visto que o Apoio de aprendizagem atua para além das praticas educa-
cionais, auxiliando também na socializagdo das criangas para um avango
no seu processo de alfabetizacdo e letramento.
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ticas decoloniais na Formagdo de professores: patrimdnios, afetos, didlogos
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Pontificia Universidade Catolica (PUC de Minas Gerais)- 1988. Especialista
em Educagdo a Distancia pela Universidade de Brasilia (UNB)- 1997. Gra-
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duada em Pedagogia pela UFPA (1977). Coordenadora do Curso de Exten-
sdo Esperancar na Formagao Docente: construindo escolas humanizadoras
e transformadoras em parceria com a Secretaria Municipal de Educacao de
Belém, Coordenadora do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo de Jo-
vens e Adultos e Diversidade na Amazonia. GUEAJA. Tem experiéncia na
area de Educagdo, com énfase em Formacao de Professores € Movimentos
Sociais. Curriculo Lattes: 1399644816577073

GERSON CORRIA DA COSTA

Graduado no curso de Licenciatura em portugués e Inglés (UFPA). E in-
tegrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagdo, Letramentos
e praticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Atua
como professor de inglés pela SEDUC/PA. Possui especializagdo em Meto-
dologia do Ensino do Inglés. Email: gerson.ditatus@hotmail.com Curri-
culo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9273743644966666
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Helen do Socorro Rodrigues Dias

Doutora em Educagdao pela Universidade do Estado do Para-PPGED/
UEPA(2024). Mestre em Docéncia em Educag@o em Ciéncias e Matematicas
pelo Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica - IEMCI/UFPA (2019).
Participa do Grupo de Estudos em Linguagens e Praticas Educacionais da
Amazdnia-GELPEA (CNPQ/UEPA), integrante da linha de pesquisa: estu-
dos da alteridade: diferenca e interculturalidade critica. Professora Classe 11
da Secretaria do Estado de Educagdo do Para. Especialista em Educagdo Es-
pecial na perspectiva da inclusdo pela Faculdade Integrada Ipiranga (2014).
Especialista em Informatica educativa pela Faculdade Integrada Ipiranga
(2012). Possui graduacdo em Licenciatura Plena em Biologia pela Universi-
dade Estadual Vale do Acarau (2011). Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/0574452373716635 Email: helensrdias@yahoo.com.br

ISABEL CRISTINA FRANCA DOS SANTOS

Professora da Universidade Federal do Para (IEMCI/UFPA), docente per-
manente do Programa de Pds-graduagao em Letras (PPGL) e do Mestrado
Profissional em Letras — Profletras/UFPA. Mestre em Letras pela Univer-
sidade Federal do Pard (PPGL/UFPA). Doutora em Educacao (PPGED/
UFPA). Po6s- doutora em Antropologia (PPGA/UFPA). Tem experiéncia
na area da Linguistica Aplicada, com pesquisas que envolvem praticas de
leitura, escrita e oralidade na perspectiva do letramento e decolonial e na
formagio docente. E lider do grupo de pesquisa sobre Alfabetizagdo, Le-
tramentos e praticas docentes na Amazoénia — GALPDA (IEMCI/UFPA/
CNPq). Atualmente, ¢ vice- coordenadora do PPPGL (UFPA) e coordena o
Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formagao de professores: pa-
trimonios, afetos, didlogos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/PROFLETRAS/
PPGL/UFPA). E autora e dos projetos de pesquisa e extensdo que tiveram
Reconhecimento Internacional na América Latina e Caribe em Inovagao
na Formacdo docente (PREDALC/2018). Coordenadora do programa
“Patrimoénios, decolonialidades e formacao cidada: articulagcdes interdisci-
plinares entre a vida na comunidade e no trabalho” (Programa de Extensao
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Inclusiva Avancada Movimento Republica de Emaus). Criadora do grupo
iniciante de contadores de historias e mediadores de leitura EncantArtes
(IEMCI/UFPA). Email: irodrigues@ufpa.br Curriculo Lattes: http://
lattes.cnpq.br/0226549641470972

JANDIASSY NAZARE BRAZ DA SILVA RIBEIRO

Professora da Secretaria de Estado de Educagdo do Para na cidade de Be-
Iém-Pa, desde setembro de 2008. Mestre em Letras (PROFLETRAS/
UFPA). Desenvolve pesquisas na area de Ensino e Aprendizagem de Lin-
gua Materna sob o viés da Decolonialidade, Neurociéncia e Inclusdo. E
integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagdao, Letramen-
tos e praticas docentes na Amazdénia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq).
Atua como coordenadora da area de linguagem do Ensino Médio (SEDUC)
2024. Trabalha com os componentes curriculares Lingua Portuguesa e
suas Literaturas no Ensino Médio. Email: nazare.ribeiro46@gmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4421042134898730

JEOCELE MARILIA VAZ DA SILVA CARDOSO

Mestra em Letras do Programa de Mestrado Profissional em Letras — PRO-
FLETRAS da Universidade Federal do Pard. Especialista em Metodologia
de Ensino da Lingua Portuguesa e Literatura - Centro Universitario Leo-
nardo da Vinci (UNIASSELVI); Arte e Educacao — Faculdade do Noroeste
de Minas (FINOM). Graduada em Licenciatura em Letras — Lingua Por-
tuguesa pela Universidade Federal do Para (UFPA). Professora efetiva de
Lingua Portuguesa da Educacdo Basica da Secretaria Municipal de Educa-
¢ao — SEMED/Oceiras do Para e da Secretaria de Estado de Educagao — SE-
DUC/PA. Possui experiéncia na formagao de professores e Organizadora
do Livro “Eu Poeta — Poemas Reunidos”/EMEFRAC. Integrante do Grupo
de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacdo, letramentos e praticas docentes
na Amazonia — GALPDA (CNPq).
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JOAO COLARES DA MOTA NETO

Educador popular e professor da Universidade do Estado do Para, atua nas
licenciaturas em Pedagogia e Ciéncias da Religido, além de participar do
Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo. E doutor em Educacio pela
Universidade Federal do Para, com Doutorado-Sanduiche na Universidad
Pedagégica Nacional da Colombia. Coordena a Rede de Pesquisa sobre
Pedagogias Decoloniais na Amazonia e ¢ coordenador adjunto da Catedra
Paulo Freire da Amazonia. Também integra a coordenacao do grupo de pes-
quisa e extensdo Para Leitura e da Cétedra Sérgio Vieira de Mello, da Uepa.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/6415743127554581

JULIA SOFIA TEIXEIRA LEITE

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e
Linguagens (IEMCI/UFPA). Participa do grupo de estudo e pesquisa sobre
Alfabetizagdo, Letramentos e praticas docentes na Amazonia — GALPDA
(IEMCI/UFPA/CNPq). Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decolo-
niais na Formagdo de professores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria”.
Atuou como bolsista extensionista (PROEX/UFPA-2023) no projeto Prati-
cas decoloniais na formagao continuada de professores dos Anos Iniciais:
midias e aprendizagens” (IEMCI/PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA).
Integrou o grupo iniciante de contadores de histérias e mediadores de leitura
EncantArtes (IEMCI/UFPA). Email: juliasleite99@gmail.com Curriculo
Lattes: https://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do

LANA LIMA PEREIRA

Mestranda em Letras pelo Programa de Mestrado Profissional em Rede
Nacional (PROFLETRAS/UFPA). Especialista em Letras: Portugués e
Literatura pela UniBF (2020). Especialista em Pedagogia da Cultura Cor-
poral pela UEPA (2015). Graduada em Letras/Portugués pelo Centro Uni-
versitario Internacional - UNINTER (2020) e graduada em Licenciatura
em Educacdo Fisica pela Universidade do Estado do Pard (2013). Integra
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o Laboratorio de Estudos Discursivos Avangados do Para (LEDAP-C-
NPq). Atualmente, ¢ Professora de Lingua Portuguesa na Prefeitura Mu-
nicipal de Maracand-PA. Area de interesse: linguagens, letramentos mul-
tiplos, andlise do discurso e ensino. Email: lana.pereira@ilc.ufpa.br
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7154296993635599

LEIDIANE PEREIRA DE OLIVEIRA

Professora da Secretaria do Estado da Educa¢ao do Para na cidade de Be-
1ém-PA, desde 2008. Mestranda em Linguistica e suas respectivas literatu-
ras pela Universidade Estadual do Para (PPGELL). Suas pesquisas abordam
Praticas multiletradas no Instagram para educagdo de jovens e adultos sob
a(s) perspectiva(s) bakhtiniana. E participante do grupo de pesquisa sobre
Alfabetizacdo, Letramentos e praticas docentes na Amazonia — GALPDA
(IEMCI/UFPA/CNPq). Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decolo-
niais na Formacao de professores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria”
(IEMCI/PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA). Email: leidianesema@
gmail.com Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7566339379560052
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LUCIANE DA COSTA ARAUJO

Professora da Secretaria do Estado da Educacao do Para na cidade de Bra-
ganca-PA, desde 2004. Mestra em Artes (ICA-UFPA) e doutoranda em Letras
pela Universidade Federal do Para (PPGL). Suas pesquisas abordam as prati-
cas socioculturais reverberadas pela oralidade sob a perspectiva dialdgica da
linguagem de acordo com as abordagens tedrico-metodologicas desenvolvidas
pelos tedricos do Circulo de Bakhtin. E participante do grupo de pesquisa so-
bre Alfabetizacdo, Letramentos e praticas docentes na Amazonia — GALPDA
(IEMCI/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais
na Formagao de professores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria” (IEMCI/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA). Email: luciane.araujo@ica.ufpa.
br Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/3308286078104707

LUiS PAULO CARVALHO MONTEIRO.

Mestre em Educagdo em Ciéncias e Matematicas pelo Programa de Pos-
-Graduagao em Educagdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM-2022) da
Universidade Federal do Para (UFPA). Integra a linha de pesquisa em Lin-
guagens e Praticas Docentes e participa do Grupo de Estudos e Pesquisas
em Modelagem Matematica (GEMM) do Instituto de Educagdo Matematica
e Cientifica (IEMCI-UFPA). Atualmente, cursa especializacdo em Tecnolo-
gias para Educacao Profissional e Tecnologica no Instituto Federal de Santa
Catarina (IFSC-2024). Participa do Grupo de Estudos e Pesquisas em Alfa-
betizacdo, Letramentos e Praticas Docentes na Amazonia (GALPDA-2018)
e faz parte do grupo EncantArtes de Contadores de Historias e Mediadores
de Leitura. Graduado em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica
e Linguagens pela UFPA (2017-2021), com énfase na formacao de profes-
sores alfabetizadores do primeiro ciclo de alfabetizagdo e da Educagao de
Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Participou do projeto Nucleo de Praticas
e Linguagens Docentes, reconhecido em 2018 pela I Convocatoéria do PRE-
DALC como uma das 33 experiéncias inovadoras na formagao. Os interes-
ses de pesquisa incluem ac¢des de ensino focadas na triade (oralidade, leitura
e escrita) no processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais do ensino
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fundamental e na EJAIL Interesse também em tecnologias digitais voltadas
a educacdo e se pauta em praticas socioculturais-indisciplinares sob a pers-
pectiva decolonial no campo da educacdo matematica. Email: lupamo22@
gmail.com Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2768643352688246

MARCELE MONTEIRO PEREIRA

Mestranda em Letras pela Universidade Federal do Para (PPGL). Gra-
duanda do curso de Letras — Lingua Portuguesa (ILC/UFPA). Graduanda
do curso de Letras — Inglés/Portugués (FIPEMIG). E especialista em Teo-
ria da Literatura ¢ Produgdo de Texto (FIPEMIG). Graduada em Letras
— Lingua Alema (ILC/UFPA). Graduada em Comunica¢do Social — Jor-
nalismo (FEAPA). Possui formacao técnica em Comunicagdo em Rédio e
Televisao (ECPF). Sua pesquisa aborda o ensino da produ¢do textual no
ENEM para jovens e adultos sob as perspectivas dialdgica e decolonial.
E participante do grupo de pesquisa sobre Alfabetizagio, Letramentos e
praticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Par-
ticipa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formacgdo de pro-
fessores: patrimonios, afetos, dialogos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/
PROFLETRAS/PPGL/UFPA). Email:  marcele.pereira@ilc.ufpa.br
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3525722176423067

MONICA SILVA DA SILVA ARAUJO

Professora da Secretaria do Estado da Educac¢ao do Para na cidade de Ana-
nindeua-PA, desde 2009. Especialista em ensino e aprendizagem de lingua
inglesa e educagdo para as relagdes étnico-raciais, mestranda em Letras pela
Universidade Federal do Pard (PPGL). Suas pesquisas abordam a socioe-
ducagdo e os letramentos sociais sob a(s) perspectiva(s) dialogica e deco-
lonial. E participante do grupo de pesquisa sobre Alfabetizagio, Letramen-
tos e praticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq).
Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formagao de
professores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/
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PROFLETRAS/PPGL/UFPA). Email: profamoniaraujo.l1@gmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7978249465524336

PABLO ALEX BARBOSA MORAES

Graduado em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Lingua-
gens- (IEMCI-UFPA-2017), com énfase na formacgdo de professores alfa-
betizadores do primeiro ciclo de Alfabetizacdo e da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Graduando no curso de Licenciatura em Ciéncias da Religiao
- Belém / CCSE-UEPA-2022. Participa do grupo de estudos e pesquisas Alfa-
betizagdo, letramentos e praticas docentes na Amazonia-GALPDA (CNPq).
Integrou o grupo iniciante de contadores de historias e mediadores de lei-
tura EncantArtes (IEMCI/UFPA). Email: pabloalexmoraes@gmail.com
Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/1670847504071934
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RENAN VENANCIO FERREIRA LOPES

Académico de bacharelado em farmécia na Universidade Federal do
Para - UFPA (2019 - atual). Foi Coordenador-Discente do Nucleo de Ex-
celéncia em Cuidados Farmacéuticos - NECFAR, aluno, colaborador e
monitor do Ambulatorio de Cuidados Farmacéuticos. Atuou em estagio
extracurricular no Centro de Informacdes Toxicologicas (CIT) de Be-
Iém do Para, no Hospital Universitario Jodao de Barros Barreto (2019-
2021). Bolsista no projeto de pesquisa: “Monitorizacdo Terapéutica de
Anti-Malaricos em criangas com malaria por plasmodium vivax da ba-
cia amazoOnica brasileira” (2020-2021). Bolsista no projeto de exten-
sd0:” Os 5 Rs da Sustentabilidade” (2021-2022), Voluntario nos projetos
de extensao: “A UFPA como protagonista em acodes de enfrentamento a
pandemia: A colaboragdo da UFPA. Email: renanfarml6@gmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6785919911844503

RODRIGO DE OLIVEIRA CHAVES

Graduando do curso de Letras - Lingua Portuguesa (ILC/UFPA). Atuou
como voluntarioPROEXIA EMAUS (PRE-ENEM). Participado grupode
estudos e é pesquisador do Laboratorio de Estudos Discursivos Avancados
do Para (LEDAP - CNPq/UFPA). E-mail: rodrigo.chaves@ilc.ufpa.br
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5837225472595316

SABRINA FREITAS DA COSTA

Graduada em licenciatura Integrada em ciéncias, matematica e linguagens
(IEMCI/UFPA) Especialista em Educacdo Especial na Perspectiva da
Neurociéncia (Esamaz). Atua como professora educadora no Movimento
Republicade Emats. Desenvolve pesquisas na drea de Ensino e aprendizagem
sobre Decolonialidade e Neuro Educagao. Integrante do Projeto de Pesquisa
“Praticas decoloniais na Formacdo de professores: patrimonios, afetos,
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didlogos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA) e da
equipe que teve Reconhecimento internacional na América Latina e Caribe
em Inovacdo na Formagdo docente (PREDALC/2018). Integra o grupo
iniciante de contadores de histérias e mediadores de leitura EncantArtes
(IEMCI/UFPA). Email: sabrinapaulofreire@gmail.com  Curriculo
Lattes: http://lattes.cnpq.br/8737363533588579

SUANI TRINDADE CORREA

Doutoranda em Artes (PPGARTES UFPA), com graduagdo em Letras e
Mestrado em Estudos Literdrios (UFPA). Também ¢ formada pelo Curso
de Formacao de Ator da Escola de Teatro e Danga da UFPA. Integrante do
grupo teatral Palhagos Trovadores e das Preciosas Ridiculas (Nucleo de
Pesquisa de Mulheres Comicas de Belém); Produtora Cultural do Teatro do
SESI PA. Possui experiéncia em Teatro, Palhacaria, Elaboracdo de projetos
culturais, produgao artistico-cultural, Docéncia. Desenvolve agdes forma-
tivas no grupo iniciante de contadores de historias e mediadores de leitura
EncantArtes (IEMCI/UFPA), desde 2017. E-mail: suani0707@gmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8163137238620084

TASSIA ALVES PACHECO

Graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia (ICED/UFPA). Atua
como professora da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no Servigo Social do
Comércio (SESC/PA). Participa do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabe-
tizacdo, Letramentos e praticas docentes na Amazoénia — GALPDA (IEMCI/
UFPA/CNPq). Atuou como bolsista de iniciacdo cientifica da Universida-
de Federal do Para, no projeto de pesquisa “juventudes e adolescéncias na
Amazodnia” (PIBIC/UFPA-2019) e bolsista extensionista (PROEX/UFPA-
2017). Integrante do Projeto de Pesquisa “Estudo sobre politica e carcere
no Estado do Pard” (ICED/GESTAMAZON/UFPA) Email: tataalves96@
gmail.com Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1726899997295067
WELLIDA DAS GRACAS SANTOS

314



Formada em licenciatura em Plena em Pedagogia (Faci). Pés-graduagdo em
Gestao de Projetos (Faci). Técnica pedagogica pela SEMEC e ano (20210 a
2024). Pedagoga do Movimento Republica de Emaus desde 2020. Curricu-
lo lattes: http://lattes.cnpq.br/5851513210095656

WELTON DIEGO CARMIM LAVAREDA

Doutorado em Letras (Area de Concentracio: Estudos Linguisticos) pela
Universidade Federal do Para (UFPA), Mestrado em Comunicagao, Lingua-
gens e Cultura pela Universidade da Amazonia (UNAMA) e Licenciatu-
ra em Letras pela mesma instituicdo. Atualmente, ¢ Professor Adjunto do
Instituto de Letras ¢ Comunicagdo (ILC/UFPA), atuando na area de Ensi-
no-Aprendizagem de Lingua Portuguesa, docente permanente e vice-coor-
denador do Programa de Mestrado Profissional em Letras Rede Nacional
(PROFLETRAS - Unidade UFPA) e socio efetivo da Associagdo Brasileira
de Linguistica (ABRALIN). Coordena o Projeto de Pesquisa intitulado “Go-
verno da lingua: da Cabanagem a modernidade recente” (ProDoutor/UFPA),
o Laboratério de Estudos Discursivos Avancados do Parda (LEDAP/UFPA)
e € vice-coordenador do programa “Patrimonios, decolonialidades e forma-
¢do cidada: articulagdes interdisciplinares entre a vida na comunidade e no
trabalho” (Programa de Extensao Inclusiva Avangada Movimento Republica
de Emaus). Tem experiéncia na area de Estudos Linguisticos, com énfa-
se em teoria e andlise linguistica, especificamente em Andlise do Discur-
so0, discutindo principalmente as interfaces entre discurso, ensino e governo
das linguas. Areas de interesse: estudos do discurso, estudos decoloniais,
dimensodes politica e ética dos gerenciamentos linguisticos em contextos
coloniais e pos-coloniais de uso da lingua portuguesa, formagdo de profes-
sores de linguas, educacao inclusiva e pedagogia da variagcdo linguistica.
Email: weltonlavareda@ufpa.br Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/3968065782271815
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YASMIN LUANNE ALVES COELHO

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e
Linguagens (IEMCI/UFPA). Possui formagdo técnica em Marketing pelo
EETepa professor Anisio Teixeira. Atua como bolsista PIBIC/2023/2024.
Participa do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacdo, Letramentos
e praticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Atuou
como bolsista de iniciag¢do cientifica da Universidade Federal do Para, no
projeto de pesquisa “Alfabetizagdo, letramentos e docéncia na Amazonia”.
Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formagdo de
professores: patrimoOnios, afetos, didlogos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/
PROFLETRAS/PPGL/UFPA). Integra o grupo iniciante de contadores
de histérias e mediadores de leitura EncantArtes (IEMCI/UFPA). Email:
yasminnluanne@gmail.com Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/9300487179780924
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