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PREFACIO

Muito anterior a qualquer tentativa de sistematiza¢do ou
teorizagdo, a decolonialidade j& se constituia como atitude, seja de
enfrentamento, resisténcia, sobrevivéncia ou de libertacdo. Proces-
sualmente, em geral, muitas das teorias critico-transformadoras — ¢
voltando-me para a area da Educacdo — as pedagogias, como a Peda-
gogia do Oprimido, bebem ou beberam dessa “fonte” decolonial.

Entendam-me. Nao se trata de anacronismo de minha parte,
mas simplesmente de um exercicio de “olhar para tras”, em vis-
ta de compreender melhor o tempo presente e a constituicdo das
praxis decoloniais. A partir desse olhar genealdgico, podemos, por
exemplo, afirmar que a educagdo popular ¢ uma matriz do giro de-
colonial, assim como a pedagogia da libertacdo (Mota Neto, 2015;
Abreu, Dias, 2022).

E assim, ao longo da histoéria, a decolonialidade, que era ori-
ginalmente uma forga organica de luta, vai se constituindo em praxis
decolonial, ou seja, como toda correlacdo de atos concretos e referén-
cias (inclusive teodricas) de modos de agir, intencionadas para a trans-
formagdo do mundo moderno-colonial em um mundo transmoderno,
sendo este ultimo, projeto e fim desta praxis (Dias, 2023).

O tempo continua a passar, e nele, as pessoas e coletivida-
des lutadoras foram fazendo histéria e produzindo os condicionan-
tes a partir dos quais estamos a viver a fase denominada por Dussel
(2020) de a descolonizagao epistemologica do mundo académico
e intelectual, que nos possibilita a enunciagdo da diversa alterida-
de negada pelo paradigma moderno-colonial e o rompimento com
tudo aquilo que “desgentifica” a humanidade e a transformag¢ao do
mundo em um mundo de eticidade pluriversal, fundamentalmente
humano e humanista.

Marcos desse processo podem ser notados como a Pedago-
gia Grid — que surge na Chapada Diamantina e passa a ser sistema-



tizada a partir de 1995 (Pacheco, 2006) — ante a situa¢do de negacao
material de criangas, que eram as principais vitimas do descaso poli-
tico-social local. Dado que ¢ anterior a institui¢do da Rede Moderni-
dade/Colonialidade (1998), que também situo como mais um desses
marcos, talvez, atualmente, o mais importante, exatamente porque
impulsiona o giro decolonial e trabalhos como os que agora estou a
prefaciar: “Movimento Republica de Emaus e cenarios decoloniais:
Outras perspectivas para a formagao docente, organizado por Isabel
Cristina Franca dos Santos, Elizabeth Gomes Souza e Welton Die-
go Carmin Lavareda.

Voltando-me ao que tenho em maos, a responsabilidade co-
bra a conta porque ndo posso deixar de mencionar que mesmo a uni-
versidade — como institui¢ao ligada ao paradigma moderno-colonial
— tem suas frentes de luta e resisténcia, isto ¢, tem suas expressoes
decoloniais, que se materializam em pessoas como Elizabeth Gomes
Souza, Isabel Cristina Franca dos Santos e Welton Diego Carmin La-
vareda, bem como em todas as outras que se constituem autoras des-
ses ricos textos de experiéncias decoloniais.

Dialeticamente, ha o contraditorio. Contudo, como nosso
ponto de partida é toda a alteridade diversa que constitui o mundo,
mas que ¢ negada pelo paradigma moderno-colonial, assumimos a
dialética para além dela mesma e a denominamos de analética, tal
como nos propde Dussel (1986).

A alteridade negada em questdo envolve criancas e jovens
em situagdo de vulnerabilidade social, mas que sdo, de modo emanci-
patorio, assistidos pelo Movimento Republica de Emats, em parceria
com expressoes analéticas da Universidade Federal do Para (UFPA),
por meio das autorias destes textos, que antes, realizaram iniimeros
projetos e programas de extensao (a esse respeito, recomendo a leitura
do posfacio), colocando-se a servigo destas alteridades.

Nesse sentido, a responsabilidade que me ¢ dada ¢ grande:
apresentar esses trabalhos, que nao sao outra coisa, sendo manifesta-
¢oes de praxis decoloniais. O primeiro dos textos, “Formacao docen-



te, processos de ensino e aprendizagem e a relevancia das parcerias
na perspectiva decolonial”, de Ana Cristina Pimentel Carneiro de Al-
meida, Cleide Maria Velasco Magno, Eliane Pinto da Costa Medina,
Isabel Cristina Franca dos Santos, Jesus de Nazaré de Lima da Costa,
Maria José Aviz do Rosario e Welton Diego Carmin Lavareda, texto
que sintetiza o que foi dito em paragrafo anterior, quanto a enunciagdo
decolonial, mesmo vindo de uma universidade, pois o texto apresenta
como seus programas e projetos podem ser elaborados e realizados
em vista do pobre, do excluido, do invisibilizado pelo sistema social.

Em uma dire¢do emancipatdria parecida com a do texto aci-
ma, Amanda Mariana Braga Xavier, Ana Paula Monteiro Gongalves
Ribeiro, Elicarla Feio Silva, Isabel Cristina Franca dos Santos, Joyce
Cristina Miranda dos Santos, Sonia de Farias Cardoso Pereira e Ye-
monjaraci Alfaia Fonseca de Andrade, oferecem a comunidade em
geral, o capitulo: “A formacao inter/transdisciplinar do(a) alfabeti-
zador(a) a partir da experiéncia no Movimento de Emaus”. Ao en-
tremear fundamentos de “alfaletramento”, de Psicogénese da Lingua
Escrita, dos pensamentos freireano e vygotskiano ao giro decolonial,
0 texto se apresenta como uma experiéncia de perspectiva decolonial
em ato, na medida em que incorpora ludicamente saberes oriundos
das praticas socioculturais de moradores do bairro do Bengui e de
assistidos pelo Movimento Republica de Emaus, problematizando
modos de ser, viver e sentir € promovendo mudancas formativas que
contribuem para a constitui¢do de uma sociedade da alteridade, ou,
em outras palavras, de uma sociedade “outra”.

Em “Praticas decoloniais e os desafios interdisciplinares
em prol das aprendizagens”, Amanda Mariana Braga Xavier, Barba-
ra Karollayne Barbosa da Costa, Isabel Cristina Fran¢a dos Santos
e Welton Diego Carmim Lavareda demonstram que a Universidade
também pode tomar partido em favor de classes oprimidas e grupos
marginalizados, transformando-a em um meio de emancipagio. E as-
sim que em meio ao “Programa de Extensao Inclusiva Avangada, Mo-
vimento Republica de Emats, Patrimdnio, Decolonialidade e forma-



¢do cidada: articulacdes interdisciplinares entre vida na comunidade e
no trabalho”, indicam as praticas pedagogicas coletivas que integram
oralidade, leitura e escrita (como painéis de autobiografia e autorre-
trato), que sao compreendidas em chave de leitura decolonial, a refor-
car a luta social e o brio sociocultural de um povo que ¢ expressao da
Amazonia paraense, a envolver ndo apenas as criangas e adolescentes
que fazem parte da acdo, mas também seus responsaveis.

Esses textos praxiologicos explicitam que o olhar pedagd-
gico decolonial, por ser eminentemente voltado a pessoa, em comu-
nidade, foca para suas realidades imediatas, por isso mesmo, desvela
0 que ¢ proprio ao ser humano em seu proprio lugar sociocultural de
fala. Nesse caso, ndo se pode prescindir, por exemplo, da ludicidade
como meio intencional de promover aprendizagens. E exatamente o
que aponta o capitulo: “Jogos, formagao inicial e aprendizagens no
Movimento de Emats”, cuja autoria ¢ de Ana Paula Monteiro Gongal-
ves Ribeiro, Erika da Silva Faria, Isabel Cristina Frang¢a dos Santos,
Josué Pereira de Lima e Lilianne Medeiros Afonso. O ponto central ¢
que, mesmo tendo brincadeira, é possivel aprender significativamen-
te, sem deixar de lado a critica, e, por conseguinte, a utopia de um
mundo “outro”.

Clébia do Socorro Salvador Maciel, Ecilia Braga de Oliveira,
Isabel Cristina Franca dos Santos e Marcele Monteiro Pereira, entre-
gam-nos o capitulo “Experiéncia de escrita no Pré-ENEM Movimento
Republica de Emaus: uma articulagdo com a extensdo universitaria”,
Trata-se de um texto audacioso porque articula matrizes freirianas e
bakhtinianas com a decolonialidade. Para tanto, langa um olhar com-
preensivo sobre produgdes escritas de estudantes de um curso pre-
paratorio em vista do Exame Nacional do Ensino Médio. Ao se ana-
lisar textos dissertativo-argumentativos em prosa, as pesquisadoras
apontam, entre outros resultados, que o desenvolvimento da produgao
textual dos cursistas, partindo de suas proprias enunciagdes e do senso
critico, ndo se materializaram somente em praticas de reescrita de si,
mas em didlogo constante com a realidade circundante, seja em nivel
micro ou macrossocial, em vista da transformacao social.



O olhar radical a humanidade das pessoas a quem servimos
como profissionais nos faz destacar a oralidade, principalmente por-
que ¢ expressdo primeira se comparada a escrita, mas também porque
valoriza modos de conhecimento comumente negados pelo modelo
pedagogico moderno-colonial, como as narrativas e as memorias. Por
isso, (re)tomé-las nos ¢ fundamental para que a abordagem seja de
uma praxis decolonial. Motivo pelo qual ¢ muito oportuno o capitulo:
“O género documentario na perspectiva decolonial: a valorizacao da
oralidade em préaticas educativas”, de Caroline do Nascimento dos
Santos, Ellen Teresa Brito da Costa, Isabel Cristina Franga dos San-
tos, Leticia Gabriel Garcia do Amaral, Missilene Silva Barreto e So-
lange Lima Ramirez, pois explicita uma experiéncia pedagogico-de-
colonial a partir do documentario sobre oralidades e como fortaleceu
“raizes” de identidade cultural, e a0 mesmo tempo contribuiu para o
ensino e a aprendizagem.

Em perspectiva parecida, Amanda Mariana Braga Xavier,
Barbara Karollayne Barbosa da Costa, Isabel Cristina Franca dos
Santos, Leticia Gabriel Garcia do Amaral e Missilene Silva Barreto,
apresentam a comunidade um texto intitulado: “Movimento Republi-
ca de Emats e as articulagdes de linguagens na formag¢ao emancipa-
dora freiriana”, que recomendo a leitura porque, entre 0os muitos moti-
vos, estabelece um posicionamento interdisciplinar na medida em que
relaciona como matriz antecedente a pedagogia freiriana, em didlogo
com a Linguistica Aplicada Indisciplinar e a praxis decolonial. Esse
entrelacamento promove uma abordagem educativa eminentemente
critica, reflexiva — e mais importante — propositiva, mas sem deixar
de lado a enunciagdo sociocultural dos sujeitos que dela participam,
comumente negada, ou, quando muito, deixada as margens do modelo
pedagogico moderno-colonial.

Essa maneira interdisciplinar de abordagem destes capitulos,
de fato, ¢ uma li¢do a todos nos que almejamos producdes decolo-
niais, isto €, que promovam visdes de mundo horizontalizadas e a
realizacdo de um mundo “outro”. Digo isso porque os textos ndo se



fecham em uma visdo, como que defendendo uma “pureza” teorica.
Esse caminho vejo muito salutar porque nao desconsidera a produ-
¢do cultural do mundo — ndo importa onde foi produzida! — se ajuda
ao bem viver, entdo ¢ passivel de ser filtrada sob uma perspectiva
decolonial. E assim, vejo um exemplo concreto do que escrevo no
capitulo: “Inclusao e Neuroeducagdo nos processos de alfabetizagdo
e letramento sob a perspectiva decolonial”, produzido por Alessandra
Monteiro Chagas Campelo, Hyelen Christina Seabra da Silva, Isabel
Cristina Franga dos Santos, Jandiassy Nazaré Braz da Silva Ribeiro
e Yasmin Luanne Alves Coelho, que conseguem explicitar de modo
objetivo, limites e possibilidades de praticas educativas inclusivas e
como a decolonialidade como praxis contribui com tal processo.

Nessa mesma dire¢dao, anima-me o texto: “Tecnologias di-
gitais e processos de aprendizagem na perspectiva interdisciplinar e
decolonial”, porque muito distante de uma abordagem acomodadora
ao sistema econdmico, Giselle Cristiane Pinto Moreira Bezerra, Isa-
bel Cristina Franga dos Santos, Isadora Magno Moraes, Julia Sofia
Teixeira Leite, Leonardo Roberto do Rosario Teixeira, Luciane da
Costa Aratjo e Vera Lucia Gongalves de Almeida, apresentam-nos
um debate tedrico necessario entre o uso das tecnologias digitais no
ambiente escolar, a partir de um olhar decolonial, logo, inclusivo, que
eminentemente provoca fissuras que valorizam as criangas e jovens
“invisibilizados” dadas suas condi¢des materiais pauperizadas pelo
sistema econdmico.

E um contentamento, é uma felicidade, prefaciar essa coleta-
nea porque expressa, de muitos modos, que a decolonialidade ¢ pos-
sivel. Logo, transformar o mundo em um lugar melhor, também o é.
E isso a partir de diversas realidades e enfoques. Nesse sentido, apre-
sento o capitulo de Francisco Alves da Silva, Isabel Cristina Franca
dos Santos, Kleison Cleber Zeferino Teixeira e de Rayana Cristina
da Silva dos Santos, cujo titulo é: “Multiletramentos e alfabetizag¢des
com os jovens aprendizes” que nos traz uma experiéncia formativa
para o mercado de trabalho — a partir de um curso de auxiliar de es-



critdrio oferecido a jovens em situag¢do de vulnerabilidade social — e
ultrapassando a logica mercadologica instrumental e “coisificante”.
Em vez disso, proporcionou uma formagao para o trabalho em dialo-
go aliada a critica e transformagao social.

E a coletanea segue a nos oferecer meios concretos para
irmos ao encontro do “outro”, ou seja, das inimeras expressoes do
“ndo eu”, que em perspectiva decolonial, denunciamos como o “eu”
paradigmatico, originariamente europeu. Umas dessas expressoes de
alteridade negadas sdo os sujeitos que constituem as comunidades de
remanescentes de quilombos. Sdo tdo “gente” quanto qualquer outro
ser humano! Nesse sentido, em meio a auséncia de politica social do
estado, que leva a precarizagdo da educacdo publica ofertada, Karina
Assunc¢ao Coelho, Emanuel da Silva Fontel, Jesus de Nazaré Lima da
Costa e Maria José Aviz do Rosario nos apresentam o capitulo: “Nar-
rativas orais em territdrio quilombola: o fortalecimento das identida-
des socioculturais sob uma perspectiva dialogica da linguagem”, cuja
finalidade ¢ compreender o processo de fortalecimento da identidade
sociocultural quilombola ribeirinha via praticas orais a envolver a an-
cestralidade e a memoria, a partir de uma oficina de redagdo, em vista
da preparagdo para o processo seletivo de ingresso a cursos da UFPA.

Impressiona-me o fato de as atividades propostas pelos pro-
gramas e projetos de extensao da UFPA, mediados por todas as pes-
soas que compdem essa coletanea, ndo se restringirem objetivamente
as criangas e adolescentes assistidos pelo Movimento. Em “E s6 con-
tando que se acredita!l Mudando hébitos alimentares com pais e maes
do Movimento de Emaus”, Elizabeth Gomes Souza, Felipe Oliveira
de Andrade, Luis Paulo Carvalho Monteiro ¢ Maira de Barros Santos,
tornam possivel a compreensdo de que a comunidade educativa esta
para além dos sujeitos-educandos. Nesse caso, ao inserir de modo
intencional, pais, mies e av0s e avos em uma atividade pedagogi-
ca, oportunizaram conscientizagdo quanto a alimentacao saudavel e o
que a ela se relaciona, como unido familiar e mobilizagdo da econo-
mia local.



Por fim, Isabel Cristina Franca dos Santos, Jeocele Marilia
Vaz da Silva Cardoso, Jodo Miranda Furtado, Josué Pereira de Lima,
Leidiane Pereira de Oliveira, Marcele Monteiro Pereira ¢ Welton
Diego Carmim Lavareda apresentam-nos o capitulo “Pré-Enem e as
trajetorias de leituras dos jovens e adultos do Movimento”, que, em
sintese, versam sobre uma maneira concreta de como contribuir na in-
clusdo social de jovens e adultos a educagao superior publica, a partir
de uma abordagem a relacionar o Circulo de Bakhtin com fundamen-
tos do giro decolonial.

Ante o exposto, reitero: esta ¢ uma potente coletanea, a ex-
pressar que a decolonialidade ¢ um meio pelo qual podemos disse-
minar valores em vista da constru¢do de um mundo “outro”. Muitas
vezes, € nossa opcao servir ao povo que mais interessa, ainda que
nossa enunciacao seja eminentemente institucional — como uma uni-
versidade. Nao sem motivo, os textos que dao corpo a essa coletanea
nos dizem: educar ¢ possivel. Por isso, transformar também o é. A
exemplos desses autores/militantes, sigamos, decolonialmente, a con-
jugar na praxis de nossas vidas o verbo “esperancar”.

Na manhd esperangosa de 04 de outubro de 2024, Macapad-AP.

Alder de Sousa Dias
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Introducio
Dos dialogos iniciais de uma proposta coletiva...

Os projetos e programas desenvolvidos no Movimento Re-
publica de Emaus (https://www.movimentodeemaus.org/ ) se con-
ceberam nas articulagdes com diferentes institutos, Movimentos,
instituicdes, projetos que contribuissem com o processo de formacao
dos futuros alfabetizadores (e egressos) do curso de Licenciatura In-
tegrada (IEMCI/UFPA), de Letras (e egressos), com os docentes da
Educagao Basica e com os pos-graduandos (e egressos) dos diferentes
cursos de Pés-graduacao da UFPA. Isso se justifica pela complexida-
de da formagao docente (inicial e continuada).
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Sendo assim, as equipes procuraram estabelecer didlogos
com o Programa Conexdes de Saberes (coordenado pela profes-
sora Maria José Aviz do Rosario - https://conexoesdesaberesufpa.
blogspot.com/), com a Rede de Bibliotecas Amazodnia Literaria
(coordenada pelas diferentes bibliotecas comunitarias, via gestao

compartilhada- https://rnbc.org.br/redes/amazonia-literaria-pa/),
com o Laboratorio de Ensino de ludicidade do IEMCI (coordena-
dor pela professora Ana Cristina Pimentel Carneiro de Almeida),

assim como com diferentes sujeitos e grupos que articulassem suas
formagdes aos encaminhamentos dos nossos projetos e programas
(PROEXIA AVANCADA EMAUS). Aliem-se a isso as parcerias
dos projetos dos professores Welton Lavareda (FALE/ILC/LE-
DAP-https://www.instagram.com/ledapufpa?igsh=ajRwaXc2cGI-
2ZDho), das professoras Elizabeth Souza (https://iemci.ufpa.br/
index.php/noticias/313-curso-mundos-amazonicos-biodiversida-
de-desenvolvimento-e-cidadania-2) e Isabel Franga (https://ufpa.
br/nucleo-de-praticas-e-linguagens-docentes-do-iemci-e-desta-

gue-internacional-com-projeto-de-leitura-alfabetizacao-e-docen-

cia/) Dessa maneira, os didlogos aconteciam a partir de um pla-
nejamento inter/transdisciplinar que requeria o mapeamento dos
profissionais, disponibilidade, espacos para desenvolvimento das
oficinas e minicursos. Isso jd ocorria nas agcdes mais especificas ao
contexto da UFPA e que foram relevantes para o trabalho proposto
também na extensao.

LABLUD e as potencialidades nos encontros de estudos,
planejamento e acoes integradas:

O Laboratorio de Ensino de Ludicidade (LABLUD) foi cria-
do no ano de 2009, para atender a uma demanda do curso Licenciatu-
ra Integrada em Educagdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, do
Instituto de Educacao Matematica e Cientifica (UFPA). A proposta da
referida Licenciatura ¢ diferenciada, pois ela ¢ constituida por eixos,
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que por sua vez, geram temas (disciplinas) a serem trabalhados de
forma interdisciplinar nas atividades integradoras.

Nesta perspectiva, a articulagdo com diferentes projetos vai
ao encontro das atividades curriculares do curso ¢ do LABLUD,
por propiciar interlocu¢des formativas em diferentes areas do co-
nhecimento, permitindo aos estudantes, vivéncias de situagdes de
planejamento, execugao e avaliacdo de atividades ludicas no aten-
dimento de uma proposta de ensino integrada a diferentes contextos
de ensino.

Por meio da ludicidade, os estudantes tém oportunidade de
constuir jogos, brincadeiras, confeccionar brinquedos e materiais
didaticos ludicos diversos, além de explorar espacos e ambientes
que incluem rodas de conversa, vivéncias teatrais, musicas, danca,
contacao de historias, mediagao de leituras, entre outras atividades,
no campo das ciéncias, matematica e linguagens principalmente.

A parceria com projetos que coordenamos possibilita a
criacdo de praticas diferenciadas , ao estimular a criatividade e a
troca de experiéncias ludicas de ensino, fortalecendo e ampliando
acoes por meio de multiplas linguagens. Nos Anos Iniciais e na
EJA, a Ludicidade oferece a oportunidade de abordagens diferen-
ciadas no processo formativo, sendo uma coadjuvante importante
no processo de ensino e de aprendizagem, possibilita ao graduando
em formacao inicial a vivenciar acdes que ampliem seu repertorio
de experiéncias socioculturais, articuladas ao conhecimento cien-
tifico, no processo de alfabetizagdo cientifica, matematica e em
lingua portuguesa.

E desafiador um trabalho voltado a uma proposta interdis-
ciplinar, considerando que o sistema nacional de ensino ¢ voltado ao
trabalho disciplinar. Some-se a isso, a aquisicdo de materiais e equi-
pamentos ¢ outro desafio para a institui¢do, sendo esta viabilizada por
meio de editais de projetos e programas anualmente.
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No entanto, mesmo com todos os desafios, durante os anos
de parceria com o LABLUD foi possivel observar a recepcao calo-
rosa dos projetos pelos dirigentes, corpo docente e discente das es-
colas parceiras, bem como, o crescimento individual e coletivo dos
estudantes em formacao inicial, envolvidos no(s) projeto(s). Isso os
deixou mais seguros e autobnomos a criacao e ao desenvolvimento de
atividades pedagogicas ludicas, em espagos formais e ndo formais de
ensino. Foram estimulados também a ministrar oficinas e a escrever
artigos para eventos cientificos, fortalecendo a divulgagao das expe-
riéncias com as agdes integradas e a troca de conhecimentos.

As potencialidades observadas no desenvolvimento de
projetos e programas da UFPA, articuladas em diferentes espacos
e ambientes, como eventos, grupos de estudo e utilizagao de labo-
ratérios de ensino, contribuem para um processo formativo critico
e transformador. Esse processo visa a formagao de um docente
sintonizado com as questdes sociais, culturais, econdmicas e poli-
ticas nas demandas que envolvem os espacos educativos contem-
poraneos, promovendo o respeito a diversidade e uma formacgao
cidada.

Isso se torna possivel ao proporcionar momentos de troca de
saberes e experiéncias, do incentivo a pesquisa como processo de en-
frentamento aos desafios diarios de uma sala de aula e do desenvolvi-
mento de um trabalho inter/transdisciplinar, fomentado pelos projetos
e programas da instituigao.

Os graduandos envolvidos em projetos se sentem mais se-
guros em suas agdes e nos estagios supervisionados (ou de docéncia),
por encontrarem no ambito do desenvolvimento dos projetos, situa-
¢oes que os desafiam a superar suas limitagdes e insegurancgas, for-
talecendo seu interesse pela agdo docente, propiciado pelo processo
formativo oferecido nos projetos, que aliados a ludicidade, favorecem
o processo educativo prazeroso, mobilizando varias linguagens no
atendimento das especificidades educativas individuais e coletivas.
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Imagem 1 — Confec¢do de jogos integrados (representantes das diferentes turmas

da Licenciatura Integrada)

Das a¢oes Integradas em prol da Formacao docente:

Uma das acdes desenvolvidas pelos projetos e programas
(EMAUS) no LABLUD tem sido o planejamento integrado, que en-
volve formadores de diferentes areas (Linguagem, Matematica, Cién-
cias, etc.) que integram as equipes. As diversas atividades com os
licenciandos (Letras, Integrada e Conexistas dos mais diferentes cur-
sos da UFPA) sao realizadas em conjunto com as coordenagdes dos
projetos e programas. O Planejamento Integrado busca coordenar e
alinhar todas as atividades, recursos e objetivos de maneira articulada,
potencializando as diferentes areas e realidades dos contextos (esco-
las, Movimento Republica de Emats, bibliotecas comunitarias, etc.).
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Imagem 2 — Planejamento e construcdo dos jogos inter/transdisciplinares

utilizados no Movimento Reptiblica de Emats

Fonte: Acervo PROEXIA EMAUS (2023)

Desse modo, as atividades dos projetos e programas sao pla-
nejadas de maneira que se complementam. Por isso, a necessidade de
termos espacos diversos, como ¢ o caso do LABLUD. Acompanhar
e orientar os estudos e planejamentos de ensino de um grupo de li-
cenciandos que estavam lotados nos contextos de atuagdo parceiros
dos projetos e programas, além de ministrar formagdes para esses pu-
blicos, em especial, os licenciandos, p6s-graduandos e docentes da
Educagao Bésica levando em conta também as criangas € jovens com
deficiéncias. Tais encaminhamentos acabam criando um espaco favo-
ravel ao envolvimento académico necessario, também a orientacao e
elaboracdo de artigos, capitulos e relatorios de maneira mais coletiva,
engajada e propositiva.

De acordo com Zabala (1998, p.18), na SD a triade: planeja-
mento, aplicagdo e avaliacdo, possibilita ao professor um movimento
de constante aperfeigoamento de suas a¢des de ensino. Baseado nesse
pressuposto, Amaral (2017) menciona que:
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O planejamento racionaliza a inevitavel articulagdo en-
tre as reconstrugdes conceituais e as metodologias alternativas, a
aplica¢do que materializa a viabilidade e pertinéncia do material
sequenciado disponibilizado aos aprendizes ¢ a avaliagdo que por
sua vez permite a (re)elaboracdes necessarias a partir da andlise e
discussao dos dados (Amaral, 2017, p.32). Desse modo, para que os
estudantes desenvolvessem suas praticas em parceria com os profes-
sores regentes na escola, adaptamos esse modelo de SD e associa-
mos a ludicidade. De acordo com Magno (2023):

A brincadeira para as criangas ¢ essencial, pois estudos tém
demonstrado o quanto os pequenos desenvolvem capacidades impor-
tantes tais como: a ateng¢do, a imitagdo, a memoria, a imaginacao e a
interacao que contribuem com processos de socializagdo, por meio de
regras e papeis sociais experienciados durante a brincadeira (Dohme,
2011). Isso € possivel se existir um ambiente adequado, no qual tanto
os alunos como os professores envolvidos se sintam confiantes, seja
para aprender e/ou para ensinar (Magno, 2023, p.176).

Dessa maneira, a ludicidade € relevante para o desenvolvi-
mento humano e precisa fazer parte do seu cotidiano, mais ainda, na
escola, pois “a capacidade de jogar ¢ fundamental, ndo s6 para a fe-
licidade, mas também para sustentar as relagdes sociais e possibilitar
a aprendizagem, a criatividade e a inovagdo” (Magno, 2023, p.177).
Assim, as parcerias promovem uma formagao em diferentes dimen-
sOes, a saber: os licenciandos, os docentes da educagdo basica, egres-
sos dos cursos e os pos-graduandos, que ora estdo como participantes
da coordenacao das oficinas e minicursos, ora recebem as agoes for-
mativas. Isso € potencializado no espago do LABLUD e reiteram os
objetivos do referido laboratorio.

Os efeitos dessa pratica na extensdo e na propria UFPA, pois
integrantes do Movimento de Emaus, por exemplo, também eram con-
vidados e participavam das agdes. Esses encaminhamentos nos indicam
que a extensao nao se da somente para além dos muros da UFPA, mas
dentro dela e nas articulagdes de tempos diversos. Tais interagdes nos
fazem problematizar as diferentes realidades (universidade, Movimen-
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to Republica de Emaus, bibliotecas comunitarias, Conexdes de Sabe-
res nas convergéncias), bem como as experiéncias compartilhadas, que
nos impulsionam a mudangas. O processo de escuta, os dialogos aos
moldes freireano e do Circulo bakhtiniano com os diferentes sujeitos
colocam em foco vivéncias que a docéncia precisa ainda na Formagao
inicial, sem perder de vista os docentes que ja estdo trabalhando e que
ampliam seus estudos junto aos licenciandos e pos-graduandos.

Imagem 3 — Eventos dos projetos e programas articulados em parceria com o

LABLUD, Conexdes de Saberes e Bibliotecas comunitarias

A

Fonte: Acervo EncantArtes (2023)
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Os pos-graduandos também reconhecem as potencialidades
dos laboratorios em prol do ensino, da pesquisa e da extensdo. Isso
tem criado espago para elaboragdo de dissertagdes, TCCs, mono-
grafias de especializacdo e teses que surgem desses encontros de
parcerias com o LABLUD também. Ao levarmos em consideragao
que as acdes nos lancam aos desafios de estudos, reunides, encon-
tros e eventos que convergem nas tematicas tratadas. Desse modo,
os diferentes docentes do IEMCI (Instituto de Educagcdo Matemati-
ca e Cientifica), seus grupos de pesquisa (como ¢ o caso do GAL-
PDA- https://galpda.com.br/ ) e parcerias em fun¢do dos estudos,
planejamentos integrados das acdes que envolvem pesquisa, ensino
e extensdo (dentro e fora da UFPA) se articulam em prol das apren-
dizagens e da formacao docente.

Das conexodes com o Letramento académico: extensio na UFPA e

0 Pré-ENEM no Movimento Republica de Emaus

O espago do LABLUD sempre se mostrou como ambiente
de estudo, planejamento, desenvolvimento de oficinas, minicursos
e de atendimento, especialmente no que se refere as necessidades
do letramento académico. E recorrente termos alunos que manifes-
tam dificuldades relacionadas as particularidades da linguagem mo-
bilizada no contexto da universidade. Para tanto, um dos eixos do
projeto de pesquisa de onde se originam os projetos € programa ¢ o
“Atelié de oralidade, leitura e escrita” (https://portal.ufpa.br/index.
php/ultimas-noticias2/10332-a-escrita-academica-em-foco-o-gene-
ro-discursivo-resenha-e-tema-de-minicurso) que atende graduandos
dos diferentes cursos da UFPA, as sextas (manha, tarde e noite) e
sabados (manha), desde o inicio da parceria com o LABLUD, em
2017. Contudo, os atendimentos ja vinham sendo realizados em sa-
las de aula do IEMCI, desde 2015 pela professora Isabel Franga. A
partir de 2016, os pos-graduandos do PROFLETRAS se engajaram
com o projeto também. Os atendimentos se organizam ao longo dos
anos em dois momentos, a saber:
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1) atendimento coletivo no auditério do IEMCI com leituras,
discussdes e proposigdes.

Imagem 4 — Minicursos e oficinas de Letramento académico pelos pos-graduandos

e graduandos de Letras aos diferentes alunos da UFPA as sextas e sabados.

Fonte: Acervo Atelié de oralidade, leitura e escrita (2023).
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2) Atendimento individualizado realizado por 1 mediador da Pos-
Graduacao em Letras ¢ 1 a 2 licenciandos do curso de Letras. Cada
equipe atende até 5 graduandos a cada semestre.

Imagem 5 — Planejamento e assessoramento individualizado aos graduandos dos

diferentes cursos

Fonte: Ateli€¢ de oralidade, leitura e escrita (2015 a 2023).

A equipe de mediadores ¢ formada por mestrandos, douto-
randos e egressos do PROFLETRAS (UFPA) ou do PPGL (UFPA),
assim como por licenciandos do curso de Letras que selecionam os
géneros discursivos mais mobilizados na UFPA a partir de chama-
da pelo site da UFPA (ASCOM), via formulario de inscri¢cdo. Os
encontros acontecem de modo coletivo e individual, uma vez por
més de modo presencial. Nas outras semanas, o acompanhamen-
to ¢é realizado pelo grupo do Whatsapp. Os textos sdo revisados,
articulados a novos desafios de escrita e os autores os enviam a
equipe, que aciona o proximo género discursivo (oral ou escrito)
a ser trabalhado.
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Os resultados ao longo dos anos tém mostrado que a cir-
culacdo académica dos participantes, em especial, os que eram
ndo-bolsistas e bolsistas dos projetos e programas e que partici-
param de uma pesquisa de mestrado (Leite, 2023) que eles am-
pliaram a participagdo em projetos, comunicagdes em eventos,
publicacdes e continuidade dos estudos (Mestrado e Doutorado
mais recentemente), inclusive, de ex-bolsistas do LABLUD que
também participaram dos nossos projetos e programas. Uma das
condi¢des para ser bolsista era a participagdo nos encontros do
“Ateli€ de oralidade, leitura e escrita” e isso ampliou os horizontes
dos alfabetizadores em formagao principalmente. Um dos aspectos
apontados foi que essa exigéncia ampliou as leituras de artigos, a
producdo e submissdo de textos, além de fomentar didlogos com
outros projetos.

E importante considerar que, mesmo ainda nio sendo
foco de alguma pesquisa, alguns dos docentes da educagdo basica
e egressos da pds-graduagdo retornaram aos estudos a partir das
ofertas de oficinas e minicursos realizados pelos projetos e progra-
mas para ampliacdo e estudos das agdes necessarias aos contextos
da extensdo desenvolvida, em especial, no Movimento Republica
de Emats. Isso também favoreceu que as parcerias, nas atividades
necessarias no Movimento Republica de Emaus, tivessem sempre
muitas pessoas envolvidas e que nao necessariamente estivessem
naquele contexto.

A Rede de Bibliotecas comunitirias Amazonia Literaria e suas
articulacoes com a Formacido docente: por mais leitores nas

comunidades.

As bibliotecas comunitarias oferecem acodes de incentivo a
leitura para todas as faixas etarias através da Mediacao de leitura, jo-
gos e brincadeiras literarias, empréstimo de livros, contacdo de histo-
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rias, atividades de arte e educagdo e projetos como “Ruas de Leitura”,
“Circuito Ler é paidégua”, “Pipa Poesia”, “Quintais visagentos”,
“Leitura de Porta em porta’ entre outras.

Essas atividades sao conduzidas por agentes de leitura do
territorio, além de pedagogos e voluntarios, com frequéncia variada,
dependendo dos recursos humanos e financeiros. Ha planejamento
pedagogico, atendendo principalmente criancas de 4 a 13 anos de
idade. Essas atividades normalmente acontecem entre 8h e 11h e
entre 15h e 18h ao longo da semana. As ac¢des de leitura sdo, em
sua maioria, planejadas e executadas como parte de projetos cul-
turais, como: ‘Kumrmin’, realizado em abril em referéncia aos po-
vos originais; “Arrasta P¢é dos Kurumins”, com tema quadra junina;
“Natureza Somos Todos Parente”, projeto de educagdao ambiental,
“Quintal Visagento”, projeto de oralidade e literatura com énfase no
género lendario Amazonico e Més da Consciéncia Negra, em refe-
réncia a cultura e literatura africana e afro-brasileira. Além de outras
atividades como: Festa de fim de Ano, passeios, cinema e atividades
oferecidas por parceiros, como ¢ o caso dos projetos e programas
desenvolvidos nos diferentes espacos, em especial, no Movimento
Republica de Emats.

E relevante considerar que, o publico das Bibliotecas Co-
munitarias ¢ formado por pessoas do territorio onde a biblioteca
esta inserida. Isso se justifica pelo fato de que a REDE trabalha
por autogerenciamento, o que significa dizer que cada bibliote-
ca comunitaria procura problematizar, engajar-se e intervir nas
comunidades, a partir do conceito de enraizamento Comunitario.
Isso se justifica, uma vez que visa inserir os sujeitos nos servigos
ofertados pela biblioteca, como empréstimo de livros, participagao
nas oficinas, cursos, palestras, encontros, feiras literdrias, dentre
outras diversas agoes.
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Imagem 6 — A¢des desenvolvidas em diferentes bibliotecas comunitarias.

Fonte: Acervo Eliane Medina (2022 a 2024).

O publico recebe bem as atividades de mediacdo de leitura
e contacao de historias. Em se tratando de histdrias locais, € possivel
dizer que o impacto ultrapassa o publico majoritariamente infantil,
com a participag@o do publico idoso da comunidade. Por isso, a par-
ceria com a UFPA, via projetos e programas, contribui com o trabalho
proposto pela REDE nas relagdes com a formagao inicial, desde o
primeiro semestre até os estagios. Além disso, a universidade pode
favorecer a implementacgao de editais que potencializam a articulagao
com a REDE de Bibliotecas Amazonia Literaria.

No ambito das formagdes, os temas considerados neces-
sarios incluem: processos bibliotecarios, metodologias de incenti-
vo a leitura e a oralidade, habilidades socioemocionais, literatura
amazonica, arte-educacao, diversidade e educacao literaria inclu-
siva para pessoas com deficiéncia e transtornos do neurodesenvol-
vimento. Além disso, tratar de questdes relacionadas ao meio am-
biente. Para que sejam mais propositivos, tais formacgdes deveriam
ocorrer nos espacos das bibliotecas comunitarias, voltadas para o
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publico de agentes de leitura, educadores e o publico interessado
em geral da comunidade, mas também ocorrem no contexto do
LABLUD.

A parceria dos projetos e programas com a Rede de bi-
bliotecas comunitarias Amazonia Literaria, a partir dos contatos
com as diferentes comunidades e da professora Suani Trindade,
ampliou a formagao da equipe, em especial, nos encontros de estu-
dos com docentes da Educacdo Basica e nas agdes desenvolvidas

(https://galpda.com.br/mini-documentario-movimento-republica-
-de-emaus-programa-de-extensao-inclusiva-avancada-proex-uf-

pa/) com criangas, jovens € seus pais/responsaveis no Movimento
Republica de EMAUS. Isso se justifica pelo fato de os exercicios
teatrais, as leituras, a ampliacdo do repertério de historias diver-
sas, selecdo de acervo potencializadores da formacdo cidada e
dos desdobramentos nos processos de ensino e aprendizagem a
partir das perspectivas de Letramento (Soares, 2020) e decolonial
(Walsh, 2009). Assim, as articulagdes das praticas socioculturais
presentes no bairro do Bengui, com as necessidades de discus-
soes como a “Alimentacdo saudavel” que atravessam os modos
de ser, viver e existir, de maneira problematizadora, em prol de
alternativas discutidas coletivamente e tratadas nas suas especifi-
cidades, nas diferentes areas do conhecimento; o que cria um es-
pago de autoformagdo dos varios sujeitos envolvidos nos projetos
e programas no Movimento Republica de Emaus (https://youtu.
be/-8mhrnzRtOY ?feature=shared).
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Imagem 7 — Ac¢des em parcerias de Formagao continuada nas escolas publicas do

Anos Iniciais

Fonte: Acervo EncantArtes (2017 a 2022)
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As acgdes articuladas aos projetos e programas (PROEXIA)
procuram incidir na formagao de leitura que amplie o repertorio dos
licenciados, docentes da educacdo basica e dos pds-graduandos que
atuam, direta ou indiretamente, nas acoes desenvolvidas em diferentes
contextos da extensdo. Nesse sentido, temos a contagdo de historias e
a mediagao de leitura como os dois eixos de parceria, desde 2019 com
a Rede de Bibliotecas comunitarias Amazonia Literaria. Tal parceria
ampliou as agdes desenvolvidas, iniciadas em 2015 pela professora
Isabel Franga, durante os temas ministrados no contexto e que origi-
naram o grupo de contadores de historias e mediadores de leitura ini-
ciantes, denominado EncantArtes e que precisava de formagdes mais
especificas de exercicio teatrais, discussdo sobre literaturas diversas
e implementagdo de projetos integrados envolvendo narrativas, prin-
cipalmente, em 2017, quando criamos o EncantArtes (https://portal.
ufpa.br/index.php/ultimas-noticias2/8769-alunos-do-ensino-funda-
mental-visitam-ufpa-em-projeto-de-leitura-e-formacao#:~:text=-

0%20primeiro%?20recebe%20alunos%20e,%2C%20semin%C3%A -
1110s%2C%?20fichamentos%20e%20resenhas.) oficialmente.

Sendo assim, tanto no ambito da Formacao Inicial, quanto
na Formagao continuada nas diferentes escolas do municipio e do es-
tado, além do Movimento de Emaus, a partir de 2018, entramos nos
contextos, via contag¢ao de historias e mediacao de leitura. Tais enca-
minhamentos ampliaram consideravelmente o repertdrio de histdrias
de letramento dos envolvidos. Articulamos assim, estudos formativos
com vivéncias de contacdo e mediagdo pelos diferentes espagos (Bos-
quinho, Hall da Reitoria, Hall do ICA, do IEMCI) com preparagao no
LABLUD, nos espagos das diferentes bibliotecas comunitarias, etc.)
e com performances nos contextos da Extensdo também. Por isso, 0s
formadores da REDE, assim como a professora Suani Trindade, que
ajudou na criacdo do EncantArtes, propiciaram ao publico formagoes
que incidiram nos modos de compreender a complexidade da forma-
¢do em Letras e do alfabetizador.
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Imagem 8 — Eventos dos projetos articulados em parceria com a REDE, Conexdes
de Saberes e LABLUD

-~ .

Fonte: Acervo EncantArte (2019 a 2024)

Dos dialogos com o Conexdes de Saberes: ampliacoes das
discussoes ribeirinho-quilombolas no Movimento Republica de

Emaus

O Programa Conexdes de Saberes — PCS ¢ uma a¢do de ex-
tensao, vinculada a Universidade Federal do Para. Ele tem como fina-
lidade institucional garantir que os jovens universitarios das comuni-
dades populares, quilombos, assentamentos, ribeirinhos € ocupagdes
desenvolvam a capacidade critica e intelectual sobre os saberes cien-
tificos, com possibilidade de promover intervengdes com qualidade
nos seus territdrios de origem, tendo para isso suporte financeiro e
metodoldgico das universidades. A criacdo do programa como uma
politica publica de permanéncia dos estudantes universitarios em si-
tuacdo de vulnerabilidade socioeconomica, ¢ de 2004 e sua ampliacao
nos anos seguintes. Dentre as caracteristicas particulares do progra-
ma, destacam-se:
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As possibilidades de articulacdo da institui¢do universitaria
com os diversos segmentos da sociedade civil organizada, como as-
sociagdes, igrejas, escolas e outros projetos de finalidades similares,
visam promover a troca de saberes, vivéncias e demandas. As expe-
riéncias dos estudantes oriundos das camadas populares representam
um potencial para a inser¢do social desses sujeitos no processo de
transformagado das estruturas sociais. Ao mesmo tempo, possibilitam
o didlogo entre os saberes académico-cientificos, os conhecimentos
tradicionais e experiéncias extramuros das universidades.

Os estudantes vinculados ao programa sdo instrumentaliza-
dos de suporte teorico-metodologico com objetivo de garantir logo:
sucesso académico para terminar com €xito o curso ao qual esteja vin-
culado; seja capaz de propor e promover medidas que garanta o maior
acesso e permanéncias dos outros estudantes que desejam ingressar
no ensino superior publico; tenham iniciativas de liderangas e possam
ser proativos nos seus espacos de atuagao profissional.

Imagem 9 — Evento do Conexdes de Saberes em parceria com o GALPDA e Rede

de bibliotecas comunitarias

Fonte: Acervo EncantArtes (2020)

O programa ainda busca incentivar os estudantes a criarem
metodologias voltadas para o: acompanhamento, avaliagdo e monitora-
mento dos impactos das politicas publicas educacionais, no que diz res-
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peito as garantias dos direitos dos jovens das comunidades populares,
assentamento, quilombos, ribeirinhos e ocupagdes territoriais. Assim,
os estudantes sdo incentivados a pensar em politicas publicas educacio-
nais, que tenham como alvo a populagdo que vive nas camadas popula-
res e periféricas nas localidades em que o projeto esta inserido, levando
o conhecimento e saberes aprendidos para além dos muros das uni-
versidades. Neste processo, o programa busca garantir a permanéncia
de estudantes de origem popular na universidade e a democratizagao
do acesso ao ensino superior: ampliacdo da relagdo entre a universida-
de e as comunidades populares formando jovens universitarios como
pesquisadores e extensionistas, visando sua intervengao qualificada em
diferentes espagos sociais, em particular nos seus espacos de origem.

Imagem 10 — Evento do GALPDA em parceria com o Conexao de Saberes

Fonte: Acervo EncantArtes ( 2023)
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Atualmente, o programa atua em espaco especifico e deter-
minado a partir das articulagdes dos estudantes com os territdrios.
O programa trabalha em algumas escolas como: a escola Estadual
Consuelo e Souza, bairro do Quarenta Horas (desde 2009), em Ana-
nindeua, na Escola Municipal Quilombola Francis Pinto, no muni-
cipio de Acard, Estado do Para e o Sitio da Irmandade dos Rosérios
localizada no Distrito Industrial. Com dois projetos, “Circuito de lei-
tura: lendo para ser feliz” e “Conectando Saberes no Ensino Médio”
e ainda na producao de videos; oficinas; mesa-redonda; apresentagcao
de trabalhos em eventos cientificos/ culturais locais, regionais e na-
cionais; constru¢do, articulagdo e fortalecimento do projeto de Cotas
UFPA, fortalecendo o vinculo com as comunidades populares e a ne-
cessidade de elaboragdo de politicas publicas de agdes afirmativas.

Imagem 11 — Evento do Conexdes de Saberes e GALPDA

Fonte: EncantArtes (2023)

Com a finalidade de aprimorar o arcabougo tedrico dos estu-
dantes, o programa busca firmar parcerias com outros projetos € pro-
gramas institucionais vinculados a Universidade Federal do Para. Isso
evidencia a potencialidade da parceria, especialmente pelas vivéncias
das ac¢des promovidas, que constantemente convidam os conexistas
para oficinas de contacdo de historias, mediagdo de leitura, trabalho
com jogos teatrais e programacoes de parcerias com as escolas, incen-
tivando os docentes a ampliarem os repertorios de criangas, jovens e
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adultos a partir das diferentes literaturas. Esses momentos de forma-
¢do e autoformacao resultaram em frutos significativos das parcerias,
que nos fortaleceram consideravelmente, inclusive, na selecdo dos
bolsistas para atuagao no Movimento Republica de Emats, com base
no engajamento e aproveitamento desses encontros formativos. Isso
ocorre, pois ha sempre a necessidade de mais parcerias, bolsistas mais
experientes e atuantes, levando em conta a diversidade dos publicos,
até mesmo na organiza¢ao dos Seminarios de Mediagao de Leitura.

Para além das parcerias com os diferentes espacos e sujei-
tos (na UFPA e/ou fora dela), ¢ importante destacar a relevancia das
potencialidades das parcerias nos projetos de pesquisa dos coorde-
nadores Isabel Franca e Welton Lavareda em apoio aos projetos e
programas desenvolvidos no Movimento Republica de Emaus. Isso
se deve ao fato de que as agdes previstas em seus trabalhos, tanto na
Graduacdo quanto na Pds-graduagdo, envolvem alunos e docentes da
Educagdo Basica, favorecendo a oportunidade de discutir e construir
conhecimento, ndo apenas por meio de dissertagdes e teses, mas tam-
bém com base nas necessidades de maior inser¢ao na sociedade. Mais
recentemente, essas agdes t€m sido um dos aspectos avaliativos da
CAPES. Em razao disso, os pos-graduandos dos diferentes progra-
mas (PPGDOC, PPGL, PROFLETRAS e PPGECM) estdo frequen-
temente envolvidos nas dindmicas de estudo, o que contribui para a
formacgao tanto dos bolsistas quanto dos nao bolsistas, especialmente
daqueles que atuam no Movimento Republica de Emats.
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ALFABETIZADOR(A) A PARTIR DA EXPERIENCIA NO
MOVIMENTO DE EMAUS

Amanda Mariana Braga Xavier IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
UFPA)

Ana Paula Monteiro Gongalves Ribeiro (SEDUC/GALPDA/PPGL/
UFPA)

Elicarla Feio Silva IEMCI/GALPDA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Joyce Cristina Miranda dos Santos (IEMCI/GALPDA/UFPA)
Sonia de Farias Cardoso Pereira IEMCI/GALPDA/UFPA)

Yemonjaraci Alfaia Fonseca de Andrade (IEMCI/GALPDA/UFPA)

Introducio

A formacao de alfabetizadores(as) envolve a mobilizagdo de
diversas areas do conhecimento, demandando saberes que transcen-
dem a interdisciplinaridade. No contexto do Movimento Republica
de Emaus, as parcerias foram relevantes dada a complexidade e as
articulagdes necessarias para o desenvolvimento dos projetos de base.
Esse processo exigiu a criacdo de redes de contato e o aprofundamen-
to de estudos, discussdes e materiais, envolvendo bolsistas, ndo-bol-
sistas e formadores parceiros.

Essa dindmica permitiu uma maior percep¢do e integracao
de praticas decoloniais, desde a elaboracao dos projetos e programas
até a socializagdo das pesquisas em andamento no Grupo de estudo
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e pesquisa sobre Alfabetizacdes, Letramentos e Praticas docentes na
Amazonia (GALPDA). As equipes envolvidas, por meio de eventos,
artigos e vivéncias no Movimento e em outras instituicdes parceiras
incorporaram saberes oriundos das praticas socioculturais das comu-
nidades atendidas.

Este capitulo evidencia algumas experiéncias relevantes no
apoio escolar, durante o primeiro semestre de 2024, com foco nas ati-
vidades relacionadas a alimentacao saudavel para criancas e adoles-
centes. O tema possibilitou a discussdo de aspectos semidticos, am-
pliacdo do vocabuldrio, escrita e leitura, além de praticas de pesquisa
em contextos cotidianos, como feiras e supermercados, abordando
também a analise de componentes de alimentos industrializados e
seus custos.

Tais atividades mobilizaram os alfabetizadores em forma-
¢do, pos-graduandos e ndo-bolsistas a aplicarem conhecimentos ad-
quiridos ao longo de suas trajetorias, além de estimular interagdes no
Movimento de Emaus e no bairro do Bengui, observando as necessi-
dades de pesquisa das criancas e adolescentes atendidos. A experién-
cia promoveu a integracdo de dreas como quimica e nutri¢ao, criando
um espago alfabetizador por meio de rodas de conversa, pesquisas,
videos e interagdes com as familias.

Alfabetizacio e letramento para além dos muros da ufpa

Soares (2016) discute as concepcdes de alfabetizacao e letra-
mento, afirmando que a aprendizagem do sistema de escrita precisa
ocorrer concomitantemente aos usos sociais desse sistema, conceito
que a autora denomina de “alfaletrar” (Soares, 2016, p. 61). Nesse
contexto, Soares também aborda as teorias e praticas voltadas a al-
fabetizacdo, defendendo que ndo deve haver um unico método a

ser seguido. A autora critica, por exemplo, o Plano Nacional de
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Alfabetizacdo (PNA), que recomenda, de forma especifica, 0 mé-
todo fonico.

Ela ainda discute a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita,
desenvolvida por Ferreiro e Teberosky (1986), apresentando evidén-
cias de todos os estagios que a compdem, desmistificando a ideia de
que essa teoria seria um método. Soares enfatiza a necessidade de
articular linguistica e educacao, dada a complexidade inerente ao pro-
cesso de alfabetizacdo, especialmente,e na perspectiva do letramento.

Sendo assim, nota-se que nao hé apenas a intengao de alfabe-
tizar e sim alfabetizar letrando, como destaca Kleimam (2007):

A diferenga entre ensinar uma pratica e ensinar para
que o aluno desenvolva uma competéncia ou habilidade
ndo ¢ mera questdo terminoldgica. Na escola, onde se
predomina uma concepgao da leitura e da escrita como
competéncias, concebe-se a atividade de ler e de escre-
ver como um conjunto de habilidades progressivamente
desenvolvidas até se chegar a uma competéncia leitora e
escritora ideal: a do usuario proficiente da lingua escrita.
Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma
concepgao de leitura e de escrita como praticas discursi-
vas, com multiplas fungdes e inseparaveis dos contextos
em que se desenvolvem. (Kleiman, 2007, p.02)

Segundo Kleiman (2007) discute que durante o processo
de alfabetizagdo, a inser¢ao de recursos ludicos € possivel, pois a
brincadeira ¢ interdisciplinar, destacando a relevancia do ensino
ludico no processo de alfabetizagdo. A brincadeira, como um ato de
prazer e satisfagdo para crianga, pode ser uma ferramenta pedagogica
permitindo que os educadores integrem o conhecimento das vivéncias
infantis as praticas escolares. Essa abordagem possibilita que o
aprendizado seja mais significativo € que as criangas consolidem

esses conhecimentos, o que favorece a fixagdo da aprendizagem.
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Para Vygotsky (1979, p. 45), “a crianga aprende muito ao
brincar. O que aparentemente ela faz apenas para distrair-se ou gastar
energia ¢ na realidade uma importante ferramenta para o seu desen-
volvimento cognitivo, emocional, social, psicolégico™, ressaltando
assim, que podemos potencializar o processo de aprendizagem por
meio do ludico como recurso pedagogico.

Nessa perspectiva, os contextos social e cultural podem ser
aproveitados no processo de letramento. As praticas ludicas, por meio
de jogos, estimulam o interesse continuo das criangas em aprender,
fazendo com que a escola seja percebida como um local acolhedor e
divertido, em vez de um ambiente confuso e ameagador, frequente-
mente associado a obrigatoriedade.

A professora também chama atencdo a importancia da es-
colha de textos no processo de alfabetizacdo. Ela defende o uso de
textos reais e de diferentes géneros discursivos para criar uma mo-
tivacdo genuina a produg¢do textual, evitando a pratica de utilizar
textos elaborados apenas para fins de alfabetizagdo. Nesse sentido,
¢ relevante discutir a triade oralidade, leitura e escrita a partir de
temas que atravessam as comunidades. Um exemplo disso € o tra-
balho realizado no Movimento de Emaus, que abordou a tematica
“Alimentagdo Saudavel”, explorando géneros discursivos como lis-
ta, tabela, matematica financeira e informagdes sobre nutrientes e
composi¢ao de alimentos.

A alfabetizacdo e o letramento sdo processos interligados,
desde a educacdo infantil. Embora distintos, esses conceitos se com-
plementam no desenvolvimento cognitivo e social das criangas. A al-
fabetizacgdo refere-se a habilidade de decodificar signos linguisticos e
as competéncias basicas de leitura e escrita. O letramento, por outro
lado, envolve a interpretagdo e atribuicdo de sentido aos textos, re-
lacionando o individuo ao mundo letrado € aos contextos sociais em
que ele esta inserido.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, ¢ essencial que o
processo de alfabetizacdo inclua o letramento desde o inicio, de modo
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que as criangas possam desenvolver ndo apenas as habilidades técni-
cas de leitura e escrita, mas também as ferramentas para interpretar,
criticar e interagir com os textos. Esse processo deve ser contextua-
lizado e significativo, vinculado as experiéncias culturais e sociais
dos alunos. A alfabetizacao no Brasil reflete mudancas constantes na
busca por um sentido moderno para o processo de aprendizagem da
leitura e escrita, bem como os métodos de ensino € como eles influen-
ciam a aprendizagem dos alunos.

A pesquisa de Santos (2007) refor¢a que uma abordagem in-
tegrada de alfabetizagdo e letramento nos primeiros anos do ensino
fundamental € importante para que os alunos dominem, tanto as habi-
lidades técnicas quanto desenvolvam uma postura critica, participan-
do de forma ativa e consciente na sociedade. O autor também ressalta
a importancia de praticas pedagdgicas que considerem a diversidade
cultural e linguistica das salas de aula, garantindo oportunidades equi-
tativas de aprendizagem para todos os alunos.

Assim, ¢ relevante que os professores adotem metodologias
que estimulem a reflexao critica, utilizando diferentes géneros discur-
sivos e proporcionando momentos de leitura compartilhada, debates
e produgdes textuais que dialoguem com a realidade dos alunos. Essa
abordagem pode contribuir bastante para o sucesso escolar e para a
formacao de cidaddos letrados e conscientes de seu papel social.

Por fim, quando articulados de maneira mais propositiva, a
alfabetizagdo e o letramento proporcionam uma base melhor para que
as criangas e jovens avancem em sua trajetoria educacional. As apren-
dizagens podem ser ampliadas ao longo das suas interagdes escolares
e para além delas. Isso pode criar condigdes mais favoraveis para que
esses publicos possam exercer melhor a cidadania, em especial, nas
acoes desenvolvidas no contexto do Movimento Republica de Ematus.
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Formacgao de alfabetizadores em um cenario interdisciplinar:

processos e praticas.

A formagao de alfabetizadores, em um contexto interdiscipli-
nar, apresenta desafios diversos, mas também oferece oportunidades
valiosas ao ensino. Ao integrar diversos campos do conhecimento,
essa abordagem possibilita a articulagdo de ensino e curriculo pro-
movendo a adogdo de atitudes e praticas pedagdgicas importantes. A
interdisciplinaridade, enquanto movimento historico e transformador,
ndo se restringe ao campo educacional, impactando também outros
setores da sociedade. No entanto, muitas escolas ainda mantém curri-
culos fragmentados, nos quais os alfabetizadores trabalham de forma
isolada, focando exclusivamente em suas respectivas disciplinas.

Frigotto (1995) destaca que a interdisciplinaridade se con-
cretiza mediante a superacdo da visdo fragmentada do ensino e da
aprendizagem. Esse ponto também ¢ abordado por Moran (2007),
quando afirma que muitas das formas tradicionais de ensino ja nao
se justificam atualmente. Nesse sentido, a interdisciplinaridade surge
como uma resposta necessaria a fragmentacao do curriculo, possibili-
tando o didlogo entre diferentes areas do conhecimento e promovendo
uma pratica educacional mais integrada.

De acordo com Fazenda (1994), os professores precisam re-
ver suas praticas pedagogicas e redescobrir seus talentos. Quando o
alfabetizador faz uso de praticas interdisciplinares, ele também po-
tencializa sua expertise, conferindo a pratica educacional um carater
mais dindmico e integrado. Esse movimento de constru¢do do saber
interdisciplinar promove o rompimento com curriculos desarticulados
e fomenta uma educagdo propositiva que vai além do ensino de con-
teudos isolados.

Um exemplo concreto dessa abordagem pode ser observado
nas atividades desenvolvidas na sala de apoio do Movimento Repu-
blica de Emaus. Nessa experiéncia, o trabalho dos alfabetizadores, ao
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adotarem uma perspectiva interdisciplinar, buscam superar os limites
dos curriculos tradicionais, oferecendo aos alunos uma educagao pau-
tada pela cooperacao, pelo didlogo e pela partilha. Como aponta Fa-
zenda (1994), a pratica interdisciplinar permite um “encontro” entre
os envolvidos nas atividades, promovendo uma experiéncia educativa
mais efetiva.

E, portanto, fundamental que os cursos de formagdo de
professores incluam projetos interdisciplinares, criando espagos
para que, ao ingressarem as salas de aula, ndo reproduzam praticas
fragmentadas. A formacdo com base na interdisciplinaridade pre-
cisa transcender o desenvolvimento de habilidades cognitivas, in-
centivando outras percepgdes sobre o conhecimento, tratando-o nao
como algo estatico e determinado, mas como um campo dindmico e
em constante transformacao.

Para Fazenda (1994), a interdisciplinaridade exige uma ati-
tude especial em relagdo ao conhecimento, em que se reconhecem
tanto as competéncias quanto as limitagdes de cada disciplina. Esse
reconhecimento, aliado ao didlogo entre diferentes campos de saber,
permite a criacdo de outras perspectivas e abordagens. A metodologia
interdisciplinar, portanto, baseia-se na liberdade cientifica, no desejo
de inovar e na arte de pesquisar, visando ndo apenas a valorizacao
técnica, mas, sobretudo, a formac¢ao humanizadora e libertadora dos
sujeitos.

Conclui-se, portanto, que a formagdo interdisciplinar dos
professores ¢ importante para o desenvolvimento integral dos alu-
nos. Ao adotar uma atitude interdisciplinar, o professor tem o poten-
cial de instigar os alunos a buscar o conhecimento de forma critica
e autbnoma.

Além disso, essa formagao necessita estar alinhada as mu-
dangas sociais, econdmicas, politicas e culturais que permeiam a so-
ciedade. A interdisciplinaridade, ao ampliar o didlogo entre discipli-
nas e promover a descoberta de novos saberes, contribui para uma
pratica educativa mais inclusiva, inovadora e transformadora.
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Adecolonialidade no ambiente educacional EMAUS: um caminho

para a valorizacio da diversidade e formacio cidada

A decolonialidade no ambiente educacional tem se mostrado
fundamental para a promocao de uma educagao que respeite a diver-
sidade e estabeleca relagdes de didlogo e socializagdo. Como destaca
Oliveira (2019, p. 594), ¢ relevante “conhecer um pouco mais sobre
a realidade do estudante e reconhecer a importancia de valorizar ¢ in-
corporar elementos advindos do contexto sociocultural dos discentes
nas aulas”. Essa perspectiva € corroborada por Dias e Abreu (2020),
que enfatizam a necessidade de (re)inventar pedagogias decoloniais,
considerando os condicionantes socio-historicos de povos e grupos
marginalizados pela modernidade/colonialidade, incluindo o povo
brasileiro.

Nesse contexto, Mota Neto (2016, p. 318) ressalta que a
pedagogia decolonial se refere as praticas formativas que criam
condi¢des para que grupos subalternos lutem contra a logica
opressiva da modernidade/colonialidade, buscando a formacao
de uma sociedade “livre, amorosa, justa e solidaria”. Isso reforca
a ideia de que uma educacdo decolonial’ deve ir além da simples
negacdo do colonial e, em vez disso, adotar uma postura continua
de “transgressdo, intervencao e insurgéncia”’, como destacado por
Walsh (2009, p. 15-16).

Xavier et al. (2023) complementam essa visao ao afirmarem
a relevancia de ligar as praticas educativas ao contexto no qual as
criangas estdo inseridas. Em comunidades como o bairro do Bengui
e o contexto do Movimento Republica de Emaus, essas praticas tém
um papel estratégico. Mesmo diante dos obstaculos enfrentados pelas
criangas, em varios momentos, decorrentes das responsabilidades fa-
miliares e das condi¢des sociais adversas, elas sdo capazes de apren-
der e se desprender das limitagdes que essas realidades impdem. Pelo
contrario, propdem alternativas de avancos.
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O Movimento Republica de Emaus, por exemplo, desen-
volve atividades sob uma perspectiva decolonial que envolve o 1u-
dico, promovendo o resgate do potencial criativo das criancas. Essa
perspectiva aproxima a sala de aula de cada estudante, permitindo o
reconhecimento e a valorizacdo das diversas culturas que o rodeia
por meio da inter e transdisciplinaridade. Maldonado-Torres (2016)
descreve essa transdisciplinaridade decolonial como uma orientagao
que suspende métodos tradicionais, baseando-se em um projeto e uma
atitude de conscientiza¢ao decolonial, em contraste com a conscién-
cia moderna, que perpetua as bases coloniais.

Paulo Freire (2005) também contribui para essa discussdo,
argumentando que o educador, ao apresentar criticamente os valores
dos opressores como problema aos oprimidos, possibilita a libertagao
do pensamento colonizado. A inter e transdisciplinaridade voltadas
para a decolonialidade, quando aplicadas em sala de aula, criam um
ambiente propicio para o desenvolvimento do pensamento critico e
para a construcdo da cidadania. Dessa forma, o educador tem um pa-
pel estratégico ao reconhecer que as dinamicas pedagogicas adotadas
contribuem para essa formagdo critica e cidada, preparando os estu-
dantes para uma sociedade mais justa e inclusiva.

A Decolonialidade, portanto, configura-se como um cami-
nho continuo de luta e reconstrugdo, com o objetivo de transformar as
estruturas opressivas da modernidade/colonialidade e de formar cida-
daos criticos e conscientes ainda nos Anos Inicias também.

Metodologia

Para o presente trabalho, a abordagem metodologica adotada
foi a pesquisa-acao, desenvolvida de forma inter e transdisciplinar nas
praticas socioculturais que permeiam o cotidiano de criangas e jovens
em situagdo de vulnerabilidade social e com baixos indices de apren-
dizagem. A tematica central deste estudo estd voltada a promogao da
alimentagdo saudavel.
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Segundo Thiollent (2002, p. 4), “a pesquisa-agao ¢ realizada
em um espaco de interlocu¢do onde os atores implicados participam
na resolugdo dos problemas, com conhecimentos diferenciados, pro-
pondo solugdes e aprendendo na agao”. Dessa forma, a pesquisa-agao
configura-se como uma estratégia metodologica de pesquisa social
que amplia a interacdo entre os participantes, possibilitando que tra-
balhem por meio de agdes concretas que em prol da solugao de pro-
blemas coletivos.

Com base nessa metodologia, foi desenvolvida uma sequén-
cia de atividades durante trés encontros, realizada no Movimento Re-
publica de Emats, com foco na alimentagdo saudavel. As atividades
ocorreram nas tercas e quintas-feiras, com uma média de 12 alunos no
turno da manha e 11 no turno da tarde, sendo conduzidas de maneira
(inter)transdisciplinar. O principal objetivo foi promover uma refle-
xa0 critica e consciente entre as criangas acerca dos tipos de alimen-
tos que consomem. Para isso, as atividades selecionadas incluiram:
analise de rotulos de embalagens, o jogo “STOP” sobre alimentacao
saudavel e a producao de cartazes diferenciando alimentos saudaveis
de ndo-saudaveis.

1° Encontro: Analise dos Rétulos

No primeiro encontro, solicitou-se que as criangas fizessem
uma lista de supermercado com itens consumidos diariamente, sema-
nalmente e mensalmente. Em seguida, foi realizado um comparativo
dos componentes de cada alimento para iniciar a analise dos rétulos
das embalagens, previamente trazidas pelos alunos de casa. A analise
se baseou em informagdes como nome do produto, data de validade,
data de fabricacdo, ingredientes, quantidade (peso) e pais de origem.
Foram discutidos conceitos como validade — periodo em que o pro-
duto pode ser consumido — e o pais de origem — onde o produto foi
fabricado ou produzido.

Para exemplificar a atividade, utilizou-se uma embalagem de
café, na qual as criancas foram incentivadas a responder: Qual ¢ a
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validade do produto? Quando foi fabricado? Qual € o pais de origem?
Qual o peso? Quais sao os ingredientes? Além dessas perguntas, as
criangas foram convidadas a identificar informagdes adicionais que
ndo haviam sido previamente mencionadas pelas educadoras. Du-
rante essa analise, as criangas observaram que a embalagem trazia o
modo de preparo, algo ndo abordado inicialmente. Enquanto os alu-
nos falavam, uma das educadoras registrava as respostas no quadro.

Figura 01: Analise dos rotulos

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

Posteriormente, cada aluno realizou uma analise dos rotulos
dos produtos trazidos, aplicando o que foi discutido em sala. Obser-
vou-se que, ao final da atividade, as criangas demonstraram surpresa
e maior consciéncia sobre a quantidade de informagdes presentes nas
embalagens dos alimentos que consomem diariamente.

Essa metodologia, pautada na participacao ativa e critica,
possibilitou que as criangas desenvolvessem uma compreensao mais
ampla sobre a importancia de fazer escolhas alimentares de maneira
mais consciente.
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2° encontro: Stop da alimentac¢ido saudavel.

No segundo encontro, realizamos o jogo STOP da alimenta-
cdo saudavel. As educadoras iniciaram com algumas perguntas sobre
os produtos industrializados, cujas embalagens os alunos haviam le-
vado. Questionaram se esses produtos eram sauddveis e quais bene-
ficios poderiam trazer para nossa saude. Em seguida, perguntaram o
que achavam de trocar um biscoito recheado por uma fruta e quais
beneficios uma fruta poderia proporcionar a satide. Também quiseram
saber quais eram as frutas preferidas deles.

Os dois primeiros questionamentos causaram certa inquieta-
¢do, pois muitos dos alunos costumavam consumir biscoitos rechea-
dos e ndo tinham o habito de comer muitas frutas. Muitos responderam
que preferiam os biscoitos recheados, mesmo sabendo que o consumo
excessivo desses produtos poderia causar problemas de satide devido
ao alto teor de agucar. Quando perguntados sobre suas frutas favori-
tas, mencionaram opg¢des como bananas, magas, uvas, etc..

As educadoras presentes aproveitaram esse momento para
destacar que, além de saborosas, as frutas sdo fontes essenciais de
vitaminas para o nosso corpo. Um exemplo foi a acerola, rica em
vitamina C, que ajuda a fortalecer o sistema imunologico e a pre-
venir gripes. As criangas ficaram bastante entusiasmadas com essas
informacgdes.

Ap0s essa discussdo, introduzimos o jogo STOP da alimen-
tacdo saudavel. Explicamos que, aleatoriamente, seria sorteada uma
letra de uma caixa do alfabeto movel, sem olhar para dentro dela. O
jogo continha topicos como: letra, fonte de proteina, substituto sauda-
vel para doces, alimento rico em vitaminas e substituto saudavel para
salgados. Demonstramos no quadro um exemplo com a letra “G”.
Para essa letra, as respostas foram: fonte de proteina - galinha; subs-
tituto para doces - goiaba; alimento rico em vitaminas - graviola; e
substituto saudavel para salgados - grao-de-bico

O jogo foi uma maneira divertida e pedagoégica de mostrar
as criancas opgoes de alimentacao saudavel, ampliando seus conheci-
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mentos sobre nutri¢cdo e incentivando escolhas mais equilibradas no
dia a dia.

Figura 2 — STOP da alimentacdo saudavel.

Alimentagao
Saudavel
SUBSTITUTO  ALIMENTO SUBSTITUTO
LETRA FONTEDE SAUDAVEL RICOEM  SAUDAVEL TOTAL
PROTEINA PARA OS VITAMINA PARA OS
DOCES SALGADOS

| |
R P TP P PP PO

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

No inicio da dindmica, foi distribuido um papel A4 contendo
as regras do jogo. As partidas comegaram e, no turno da manha, as
letras selecionadas foram: U, M, F, B e V. Durante a tarde, as letras
escolhidas foram: F, S, A, O e U. Ao longo da dinamica, percebeu-se
que algumas criangas compreenderam bem o objetivo do jogo.

Foram realizadas cinco partidas antes de iniciar o momento
de socializacdo. Explicou-se que, se a resposta de uma crianga fosse
repetida por um colega, ela receberia apenas 5 pontos; no entanto, se a
resposta fosse unica, a pontuagao seria de 10 pontos. O vencedor seria
aquele que acumulasse mais pontos. Cada crianga, entdo, comegou a
compartilhar suas respostas, e algumas sugeriram que poderia haver
mais de uma solugao possivel para as palavras, despertando a curiosi-
dade dos colegas sobre as diferentes alternativas.

Para a realizagdo dessa dindmica, utilizou-se um quadro
branco, pincel especifico para quadro, papel A4 impresso com o jogo,
lapis e borracha.
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3° Encontro: Elaboraciao de Cartazes sobre Alimentos Saudaveis

e Nao Saudaveis

No inicio do terceiro encontro, as educadoras promoveram
uma discussao com as criangas, perguntando o que elas consideravam
ser alimentos saudaveis e ndo saudaveis. Cada crianga respondeu de
forma contextualizada, destacando que alimentos saudaveis incluem
comidas como arroz com feijdo, frutas, verduras e legumes. Ja os
alimentos ndo saudaveis foram identificados como frituras, doces,
refrigerantes, entre outros. Além disso, as criangas apontaram que a
principal diferenca entre eles € que os alimentos saudaveis fazem bem
a saude, enquanto os ndo saudaveis podem causar doengas. Algumas
criangas recordaram que, em encontros anteriores, foi discutido que o
suco de acerola poderia ajudar a prevenir gripes.

ApoOs essa conversa inicial, as criangas foram divididas em
grupos de trés e cada equipe recebeu imagens relacionadas tanto a
alimentacao sauddvel quanto a nao-saudavel. A tarefa das equipes era
colar ou desenhar essas imagens em um papel A3, separando os tipos
de alimentos e expressando o conhecimento adquirido sobre o tema.
A produgdo dos cartazes foi realizada de forma livre, incentivando as
criancas a mostrarem suas ideias e criatividade.

Figura 3: Elaboragao dos cartazes.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).
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Com a finalizagdo dos cartazes, chegou o momento de
compartilhé-los. Cada equipe apresentou os alimentos saudaveis,
como carnes, frutas, verduras, legumes e ovos, destacando que sao
ricos em vitaminas e nutrientes benéficos para o organismo. Por
outro lado, os alimentos industrializados foram classificados como
ndo saudaveis, pois podem causar diversos problemas a saude,
como os sucos de pacotinho, biscoitos recheados e macarrao ins-
tantaneo. Foi ressaltado que esses produtos devem ser consumidos
com moderacdo, devido as elevadas quantidades de agucar, sodio
e conservantes.

A atividade foi concluida com a exposicdo dos cartazes na
sala de aula, utilizando materiais como papel A3, lapis de cor, caneti-
nhas, tesouras, cola, figuras, fitas adesivas e fita dupla face.

Analises dos dados

No decorrer das socializagdes das atividades implantadas
durante os encontros, observou-se que atividades (Inter)transdiscipli-
nares sdo ferramentas essenciais durante o processo de alfabetizagao,
pois elas possibilitam a integracao de diferentes 4reas do conhecimen-
to tornando o aprendizado mais dindmico e conectado a realidade dos
alunos.

Durante a andlise da atividade do primeiro encontro foi apli-
cada uma dinamica envolvendo matematica, geografia e portugués.
Ocorreu uma analise do produto escolhido, observando os aspectos
importantes dele, no entanto, foi falado sobre o local de fabricacdo e
cada educando relatava em como se utilizava o produto no seu coti-
diano, destacando sobre a producao regional da farinha, o agai. Pro-
curou-se resgatar o conhecimento prévio sobre os produtos regionais,
demonstrando o que Oliveira (2019) nos fala sobre conhecer a reali-
dade do estudante e saber reconhecer a importancia de valorizar con-
texto sociocultural de cada educando, resgatando assim a questdo da
trajetoria familiar, pois alguns relataram que suas familias no interior
produziam farinha.
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A atividade escolhida em questdo para essa analise (no caso
a figura 4) decorreu da familiarizagdo do aluno com o produto em si,
pois resgatou memorias do seu cotidiano, explicando para algumas
das educadoras presentes que aquele produto era muito utilizado pela
sua mae na producdo de bolos de milho. Ela os vende aos domingos
para auxiliar na renda da familia o que acaba corroborando com o que
Xavier et al (2023) trazem, pois a inserc¢ao da atividade fez com que
fosse colocado em pratica o contexto social do educando na pratica
educativa.

Figura 4: Analise do rétulo de milho

Texto do Aluno

Nome do produto: Milho

Marcas: Gama Lopes

*% | Data de fabricacdo: 11 de
e ig Lo Jil?‘/iL :”“/’“ do dezembro de 2023
“}'*‘*f« Ingredientes: -
& Midh,
ok 9"“’ Modo de preparo: esquinta
o milho

Pais De Origem: Brasil
Peso: 1k
Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

Durante o segundo encontro, a dindmica envolveu escrita,
leitura, oralidade e conhecimentos relacionado as ciéncias € ma-
tematica, adotando novamente a interdisciplinaridade, demonstrando
novamente que ¢ possivel levar em consideracao a troca dos alimen-
tos para se ter uma alimentacdo saudavel, deixando leve a forma de
exemplificar que frituras e doces podem ser prejudiciais a saude, prin-
cipalmente, quando falamos sobre o héabito de consumir mais frutas
os educandos frequentemente retornavam ao assunto sobre as frutas
serem fontes de vitaminas, instigando também a realizarem célculo
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mental, pois a resposta que ndo estava igual somaria 10 pontos, e,
caso houvesse repeti¢des, somariam 5 pontos (conforme a figura 5).

Apos a finalizagao da atividade, ocorreu a socializagao com a
turma onde cada um falou sua resposta e a sua pontuacao para a turma.
E valido destacar que cada crianga colocou alimentos que consumia no
seu cotidiano ou seus alimentos preferidos, refor¢ando a fala de Klei-
man (2007) sobre a brincadeira ser interdisciplinar, o que contribui para
desenvolvimento o cognitivo da crianga durante o processo de alfabe-
tizagdo, o que se relaciona com o que Santos (2007) discute sobre os
alunos que desenvolverem a postura critica, refletindo sobre o tipo de
alimentagdo que esta ingerindo ¢ como pode causar possiveis danos.
Além do fato de que o jogo STOP da alimentagdo saudavel auxiliou
de maneira significativa no processo de alfabetizagao e letramento das
criangas, corroborando com os estudos de Soares (2016), pois ensinar
a ler e escrever dentro de um contexto de sua realidade faz com que as
palavras tenham sentido. Muitos, ao falarem suas respostas, soletravam
como havia escrito, com o objetivo de ver se estava correto.

Figura 5: STOP da alimentagdo Saudavel da aluna
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Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).
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Para a ultima atividade, adotou-se uma articulagao inter-
disciplinar que envolvesse oralidade, artes e ciéncias, repercutin-
do de maneira significativa durante a socializacdo, manifestando
assim o pensamento critico, no decorrer das analises dos cartazes
dos grupos.

Cada grupo selecionou suas imagens e as coloriu de forma
livre, atribuindo significados aos alimentos com base em suas co-
res. Assim, alguns grupos colocaram o copo com morango entre os
alimentos saudaveis, pois 0 viam como copo de suco de morango,
enquanto outros o classificaram como alimento ndo-saudavel, pois o
viam como milkshake de morango. Novamente, foi ressaltada a im-
portancia do alimento saudéavel, assim como a compara¢do com o
suco Tang, que todos os grupos classificaram como alimento nao sau-
davel. Surgiram, entdo, observagdes sobre como o milkshake e o Tang
contém grande teor de acucar, o que pode ocasionar futuras doengas
se consumidos em excesso.

Articulando com os estudos de Kleimam (2007), pois du-
rante este processo de alfabetizacdo e letramento gerou praticas dis-
cursivas dentro do seu contexto social, alguns alegavam que muitos
dos alimentos que ndo eram sauddveis nos cartazes, ndo eram mais
consumidos dentro de casa, em grande quantidade. Varios pais/res-
ponsaveis se conscientizaram e comegaram realizar as trocas dos ali-
mentos, a partir dos conhecimentos adquiridos durante os encontros,
dialogando com as educadores sobre os alimentos que foram sele-
cionados (consumo no cotidiano, principalmente, sobre as proteinas),
conforme a figura 6.
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Figura 6: Cartaz de Os Otakos

Fonte: Elaborada pelas autoras (2024).

Consideracoes finais

A perspectiva interdisciplinar que fundamenta a formagao
inicial de alfabetizadores no ambito do IEMCI revelou-se essencial
na articulagdo com os estudos decoloniais, imprescindiveis ao traba-
lho desenvolvido no Movimento Republica de Emaus. A integracao
dos pais e/ou responsaveis no processo de ensino e aprendizagem das
criancas e adolescentes, por meio de tematicas cotidianas demons-
trou-se uma atitude decolonial, ao promover engajamento, amplia-
c¢do de pesquisas e vivéncias que transcendem os limites curriculares.
Esse envolvimento proporcionou desdobramentos relevantes, tanto
no campo educacional quanto nas praticas familiares.

Bolsistas, ndo-bolsistas, formadoras, pds-graduandos e par-
ceiros enfrentaram o desafio de pensar a formacao em trés dimensoes:
educandos, pais/responsaveis e autoformacdo. Como licenciandos e
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formadores, tivemos a oportunidade de compreender o quanto ainda
podiamos aprender e contribuir, desafiando os sujeitos envolvidos e
ampliando as possibilidades formativas em cada nivel e momento de
formagao que nos constitui. Essa experiéncia enriqueceu tanto o pro-
cesso de aprendizagem das criangas, quanto as praticas pedagogicas
elaboradas ainda na Formacao inicial.

Além disso, as agOes desenvolvidas evidenciaram a neces-
sidade de uma abordagem transdisciplinar no ensino e na autoforma-
¢do, ao dialogarmos com tematicas como o comércio, a industria de
alimentos, aspectos quimicos e politicas publicas de acesso a alimen-
tacdo de qualidade. Esse trabalho foi realizado, inicialmente, com os
educandos e, posteriormente, em encontros com seus familiares, que
foram desafiados a socializar e ressignificar, junto a seus filhos, netos
e sobrinhos, maneiras de adquirir, manter e repensar uma alimentacao
saudavel.

Para futuros alfabetizadores e formadores, mobilizar diferen-
tes areas do conhecimento ¢ uma tarefa formativa e de engajamento
diante das demandas da sociedade globalizada. Refletir sobre o con-
sumismo desenfreado que afeta a alimentagdo dos sujeitos € um passo
fundamental para a proposi¢do de acdes educativas mais articuladas
com o cotidiano. Ao trazer temas que problematizam as formas de ser,
viver e sentir, ¢ possivel interferir de maneira positiva nas trajetorias
pessoais e profissionais dos envolvidos, promovendo mudangas sig-
nificativas que ultrapassam o ambiente escolar e impactam na comu-
nidade em diferentes aspectos.
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PRATICAS DECOLONIAIS E OS DESAFIOS
DA INTERDISCIPLINARIDADE EM PROL DAS
APRENDIZAGENS

Amanda Mariana Braga Xavier (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
UFPA)

Barbara Karollayne Barbosa da Costa (ILC-FALE/PROEXIA/LEDAP/
UFPA)

Isabel C. Franga dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/RPPDA/
PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Welton Diego Carmim Lavareda (ILC-FALE/PROEXIA/LEDAP/
PROFLETRAS/UFPA)

Introduciao

O Programa de Extensdo Inclusiva Avangada Movimento
Republica de Emaus Patriménio, Decolonialidade e Formagdo Ci-
dada: articulagoes interdisciplinares entre a vida na comunidade e
no trabalho, coordenado pela professora Dr. Isabel Cristina Franga e
pelo professor Dr. Welton Lavareda, tem como objetivo promover e
analisar praticas interdisciplinares de uso de diversas linguagens com
as criangas, jovens, pais e responsaveis, do Movimento Republica de
Emats, que participam do projeto denominado “Apoio de aprendiza-
gem escolar”.

As articulagoes interdisciplinares da pratica docente, ancora-
das nos Estudos Decoloniais, favoreceram a mobilizagao dos saberes,
compreendendo e valorizando as trajetdrias constituidoras do cotidia-
no das comunidades envolvidas no processo. Ou seja, ao longo do
desenvolvimento das atividades, a narrativa local do bairro e as me-
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morias individuais e coletivas dos participantes, por exemplo, cons-
tituiram o alicerce para um trabalho de letramentos multiplos, que
empodera os sujeitos e os reconhece como parte ativa do processo de
ensino-aprendizagem. Assim, as diferentes perspectivas de ser, sentir
e existir fortaleceram a circulacdo dos educandos e dos educadores,
com mais autonomia para constru¢do do conhecimento.

Este capitulo, entdo, investiga mais de perto a relevancia das
praticas pedagdgicas interdisciplinares na educagdo, com abordagens
fundamentadas na perspectiva dos Estudos Decoloniais. Com base
em um estudo documental, exploramos como diversos movimentos
pedagdgicos contribuem para a construcao de um ensino mais critico,
contextualizado e significativo. Ao valorizar as trajetorias e os saberes
das comunidades, essas praticas nao apenas enriquecem O Processo
de ensino e aprendizagem, mas também promovem a autonomia € o
empoderamento dos participantes, conforme ja citado anteriormente.

Buscamos demonstrar que, ao reconhecermos as diversas
formas de ser e existir, € possivel construir um ambiente educacional
que ndo so respeita as diferengas, mas também potencializa o aprendi-
zado por meio de uma abordagem mais integrada e inclusiva.

Imagem 01 - Mediag@o de historia: “Origem do Bengui”

Fonte: PROEXIA-EMAUS GALPDA (2023)
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Logo, as atividades concebidas e executadas precisavam
atuar como catalisadores de uma visao de letramento que, além de en-
sinar a ler e a escrever, promovesse a criagdo de eventos socialmente
significativos e conectados a realidade vivida pela juventude do bairro
do Bengui. Também se mostrou fundamental reintroduzir o debate
teorico sobre a perspectiva decolonial que sustenta o PROEXIA-E-
MAUS, visto que ele se desenvolve em um ambiente de ensino nio
formal, com abordagens pedagdgicas de alfabetizagdo e letramento,
orientadas para uma visao critica do processo educativo.

Esse enfoque, por conseguinte, visa incorporar outras manei-
ras de enxergar o mundo, por meio do trabalho com géneros textuais
e discursivos contextualizados, que considerem os diversos sujeitos
presentes na cena social, sempre considerando o fato da Educagao, da
leitura e da escrita se tratarem, sobretudo, de uma agao politica. Do
mesmo modo, nao passa despercebida a provocacao reflexiva sobre
a pratica docente e as concepgoes de “aprender” e “ensinar” que os
bolsistas do projeto levarao para os espagos de ensino.

Se todo professor ¢ um agente de letramentos multiplos
(Bortoni-Ricardo, 2005), o processo de formagao docente deve con-
siderar os atravessamentos sociais e estruturais que impactam a per-
formance da sala de aula, para que, entdo este(a) professor(a) possa
promover um ensino empoderador das multiplas identidades de uma
comunidade. Logo, reconhecer as particularidades dos aprendizes
e os diferentes saberes que atravessam 0s sujeitos ¢ um ato impres-
cindivel.

E valido destacar que a proposta pedagdgica do Movimento
Republica de Emaus ¢ baseada na metodologia Freiriana que tem
como pressuposto o uso das experiéncias coletivas de cada educan-
do no processo de aprendizagem, de modo que o aprendiz reconheca
suas vivéncias na constru¢ao do conhecimento, fortalecendo ¢ em-
poderando a identidade de cada um. Peculiaridades que promovem
um fazer educacional mais plural, em busca do sonhar, do ser, do ter
e do saber.
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Direitos que muitas vezes sao negados na constru¢io colo-
nial de uma sociedade modelo, onde o aluno ocupa um papel passivo
e, geralmente, ¢ visto como um receptaculo vazio a ser preenchido
pelo saber centrado nas maos do professor. No entanto, em harmo-
nia com a proposta pedagogica da instituigdo Movimento Republica
de Emaus, o conceito de lingua movimentado nos encontros com as
criancas ¢ adolescentes também considera as interagdes dos sujeitos
como parte fundamental da dindmica de Ensino-Aprendizagem. Afi-
nal, a lingua, para nos, ¢ uma “[...] trama instavel de fluxos que s6
ganha vida quando as pessoas ¢ suas subjetividades e historias sdao
consideradas nas praticas sociais multiplas e situadas de construgdo
de significado em que atuam” (Moita Lopes, 2013, p. 104). Ou seja,
¢ importante compreender a lingua ndo somente como uma estrutura,
mas como um acontecimento ¢ um lugar privilegiado para a materia-
lizagdo de discursos.

A abordagem decolonial, por sua vez, sustentou os princi-
pios freireanos adotados no Movimento de Emaus, promovendo si-
tuacgoes que valorizam e possibilitam a utiliza¢ao dos diversos saberes
dos participantes. Essa abordagem assegurou uma rica variedade de
textos, experiéncias, memorias e patrimonios, além de garantir o di-
reito a educagao.

Com o intuito de tornar a discussao mais didatica e ampliar o
debate, este capitulo estd organizado em cinco se¢des principais, além
desta Introducio, a saber: os Pressupostos Teoricos, que delineiam
as bases conceituais e os fundamentos decoloniais que sustentam a
pratica pedagogica abordada; a secdo de Metodologia, que descreve
os métodos e abordagens utilizados para a produgdo e anélise dos da-
dos, detalhando o procedimento adotado para a investiga¢do; a Ana-
lise dos Dados, que oferece uma avaliacdo critica das informacgdes
coletadas, evidenciando os resultados obtidos e sua relevancia para
o campo educacional; e as Consideracoes Finais, que sintetizam os
principais achados do estudo, discutem suas implicagdes e sugerem
diregdes para futuras pesquisas e praticas pedagogicas.
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Pressupostos Teoricos

O trabalho desenvolvido no “Apoio de Aprendizagem Esco-
lar” foi fundamentado na triade oralidade, leitura e escrita, reconhe-
cendo essas praticas como pilares essenciais para o desenvolvimento
cognitivo e critico dos participantes. Para potencializar essas praticas,
foram empregadas diversas estratégias pedagogicas, incluindo conta-
coes e mediagdes de leitura, cafés literarios, jograis, leituras coletivas,
exposicoes além de rodas de conversa e leituras individuais. Essas
abordagens ndo apenas enriquecem o ambiente educacional, mas tam-
bém promovem uma interacdo dindmica com os textos e as lingua-
gens de modo geral.

O dialogo com os estudos de Moita Lopes (2006-2013) ¢ fun-
damental aqui, pois sua perspectiva sobre a lingua como uma trama
social em constante movimento corrobora a importancia de praticas
diversificadas que englobam a oralidade e a escrita. O autor enfatiza,
entdo, que a lingua ndo ¢ um sistema estatico, mas uma pratica social
que deve ser compreendida também em suas condigdes historicas de
possibilidade. Logo, as atividades de contagdo de historias e rodas de
conversa servem como veiculos para a construcao e o entendimen-
to da lingua, alinhando-se com a visdo de Lopes sobre a linguagem
como um fendmeno em fluxo ¢ interagao.

Bortoni-Ricardo (2005), por sua vez, contribui significati-
vamente para a compreensao da funcdo das praticas de letramentos
no processo educativo. Sua obra refor¢a a ideia de que o professor
¢ um agente de letramentos multiplos, responsavel por promover a
autonomia dos alunos e integra-los de forma ativa no processo de
aprendizagem. As estratégias utilizadas, como cafés literarios e leitu-
ras coletivas, sdo exemplos praticos de como o ambiente escolar pode
ser enriquecido por diferentes formas de interacdo com o texto, pos-
sibilitando uma experiéncia de aprendizado mais rica e diversificada.

Dias e Abreu (2020) ampliam essa discussao ao enfatizarem
a importancia da inclusdo e da valorizacao das diversas formas de co-
nhecimento e experiéncias dos alunos. A incorporacao de exposi¢des
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e jograis nas praticas pedagdgicas reflete o reconhecimento e a valori-
zagao das multiplas formas de expressao e saberes dos participantes,
criando um espaco educacional mais inclusivo e representativo.

Por fim, Mignolo (2017), oferece uma perspectiva critica
sobre a colonialidade do conhecimento e suas implicagdes para a
pratica pedagogica. Mignolo argumenta que a colonialidade do saber
mantém e reforca um modelo educacional dominante que privilegia
perspectivas ocidentais e exclui saberes locais e tradicionais. A abor-
dagem decolonial que Mignolo defende propde uma reconfiguragao
dos saberes para que estes integrem e respeitem as diferentes formas
de conhecimento e praticas culturais, desafiando a hegemonia dos
paradigmas eurocéntricos. No contexto do “Apoio de Aprendizagem
Escolar”, essa perspectiva decolonial justifica a inclusao de praticas
que valorizam e legitimam os saberes e as praticas culturais dos par-
ticipantes, como as atividades de leitura e mediagao cultural. Dessa
forma, o programa promove uma educagdo que ndo apenas combate a
colonialidade, mas também cria um espaco onde as experiéncias ¢ as
tradi¢des locais sdo reconhecidas e celebradas.

Metodologia

A metodologia adotada neste estudo ¢ predominantemen-
te documental-bibliografica, conforme descrito por Gil (2002). Essa
abordagem metodoldgica ¢ fundamental para a compreensdo e analise
aprofundada dos temas abordados, pois permite a investigacao de fon-
tes documentais e bibliograficas que fornecem uma base solida para a
construgdo do conhecimento. A escolha desta metodologia ¢ justifica-
da pela necessidade de examinar as praticas e teorias existentes sobre
0 “Apoio de Aprendizagem Escolar”, com énfase nas perspectivas de-
coloniais e nas estratégias pedagdgicas adotadas pelo programa.

A andlise dos documentos seguiu uma abordagem critica e
interpretativa, com énfase na identificagdo e interpretagao de padroes,
temas e conceitos centrais. Utilizando a metodologia proposta por Gil
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(2002), foram realizadas leituras detalhadas e comparativas dos tex-
tos, com o objetivo de compreender as relagdes entre as praticas peda-
gogicas do “Apoio de Aprendizagem Escolar” e as teorias e conceitos
discutidos pelos autores estudados.

A contextualizacdo dos dados obtidos, por conseguinte, foi
feita com base em uma revisdo critica da literatura existente sobre
os temas abordados. Reconhecendo a importancia de situar a anali-
se dentro do contexto tedrico e empirico adequado, a discussdo foi
fundamentada nos estudos de Moita Lopes, Bortoni-Ricardo, Dias &
Abreu e Mignolo. A referéncia das fontes foi cuidadosamente realiza-
da, garantindo a integridade académica e facilitando a verificacao dos
dados apresentados.

Além disso, o método de pesquisa-agdo, baseado nos estudos
de Kurt Lewin (4pud Franco, 2005), complementa os procedimentos
metodoldgicos ao introduzir um ciclo continuo de planejamento, acao
e reflexdo. Lewin conceituou a pesquisa-a¢do, vale o destaque, como
uma abordagem participativa que visa promover mudangas praticas
enquanto gera conhecimento. Integrar a pesquisa-agdo com a meto-
dologia documental-bibliografica permite combinar a analise tedrica
e a intervencgao pratica. Essa combinacado ¢ vantajosa, porque enrique-
ce a analise documental com a aplicacdo pratica e o feedback direto
do campo, possibilitando ajustes continuos nas praticas com base nas
evidéncias coletadas/produzidas. Assim, a pesquisa-agao aliada a ana-
lise bibliografica, proporciona uma compreensao mais holistica dos
fenomenos estudados, promovendo uma base tedrica robusta testada
em contextos reais e favorecendo mudancas significativas e eficazes.

A combinacao das metodologias documental-bibliografica e
pesquisa-agao ¢ fundamental para a decolonialidade, pois une teo-
ria e pratica de forma a desafiar e expandir os modelos tradicionais
de ensino. Enquanto a analise documental oferece uma base solida
para compreender perspectivas decoloniais, a pesquisa-a¢do permite
que essas ideias sejam testadas e aplicadas diretamente em contextos
reais. Isso ndo s6 enriquece a compreensdo dos saberes locais e das
dinamicas sociais, mas também ajusta as praticas educacionais para
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tornd-las mais inclusivas e sensiveis as realidades dos participantes.
Juntas, portanto, estas abordagens ajudam a criar um ambiente educa-
cional que valoriza e integra diversas culturas e experiéncias, promo-
vendo um aprendizado mais justo e representativo.

Analise dos dados

O trabalho com os fatores de textualidade desenvolvido no
programa foi altamente positivo e de grande relevancia. Os géneros
textuais foram trabalhados considerando tanto os aspectos de circula-
¢do social quanto os linguisticos e, desse modo, contextualizaram as
vivéncias dos educandos para uma producao relevante, de acordo com
os estudos de Magda Soares (2020) e com as concepgdes de lingua
e linguagem movimentadas ao longo dos encontros com os alunos.
Como exemplo temos o trabalho desenvolvido com os géneros auto-
biografia e autorretrato, que se concretizou no painel confeccionado
pelas criangas e adolescentes do Apoio Escolar.

Imagens 02 e 03 - Produc@o de textos

Fonte: PROEXIA-EMAUS GALPDA (2023)

O painel foi produzido com o objetivo de expor os trabalhos
da turma aos pais e comunidade local (Bengui). As educadoras bol-
sistas desenvolveram um trabalho prévio sobre os géneros textuais
citados, seus objetivos e importancia na vida cotidiana. A principal
associagdo feita pelas turmas estava ligada a futuras oportunidades de
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trabalho e apresentacdes escolares. Observou-se, durante este ‘fazer
pesquisa’ que as criangas € jovens valorizam e demonstram mais in-
teresse quando sabem que suas produgdes serdo vistas por outras pes-
soas, além das educadoras. A atividade foi recebida com entusiasmo
pelas criangas e o resultado final foi positivo.

Imagem 04 - Autobiografias e autorretratos

Fonte: PROEXIA-EMAUS GALPDA (2023)

O momento de socializacdo com os responsaveis também se
mostrou produtivo. Os pais ficaram muito motivados ao interagirem
com os textos e desenhos dos proprios filhos. Além disso, a exposicao
funcionou como um retorno das atividades para a comunidade, uma
vez que as criangas participantes do programa receberam da escola
um indicativo negativo de desenvolvimento e por isso foram indi-
cadas para participagdo no Apoio Escolar. Os pais compartilharam
os avancos de aprendizagem e socializacdo das criancas, uma pratica
muito importante para o fortalecimento da autoestima dos educandos.
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Imagens 05 e 06 - Socializacao das produgdes

Fonte: PROEXIA-EMAUS GALPDA (2023)

As rodas de conversa realizadas com as turmas potencializa-
ram a interagdo entre os sujeitos e os diferentes saberes que circulam
na comunidade (e nas diversas etapas da vida) uma vez que o Apoio
de aprendizagem era composto por turmas multisseriadas. Paulo Frei-
re (1996) destaca a importancia de os educandos ndo serem encarados
como folhas em branco que serdo preenchidas com o saber dominado
unicamente pelo professor, como ja mencionado neste texto. Assim,
as rodas de conversa descentralizam o dominio do espago, proporcio-
nando que os diferentes sujeitos da cena social possam ocupar seus
lugares efetivos de fala.

Outro recurso importante para o desenvolvimento dos jovens
foi o trabalho de exposi¢do. No inicio do programa, tanto as familias
quanto as proprias criangas sinalizaram a dificuldade de apresentar ou
expor trabalhos escolares. O exercicio de apresentar uma produgdo,
seja textual ou artistica, possibilitou uma avaliagdo criteriosa dos avan-
cos de socializacdo alcancados no processo de ensino-aprendizagem,
tanto por parte das educadoras quanto na autoavaliagdo das criangas,
que foram capazes de refletir sobre seus proprios desempenhos.
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O programa também articulou, em parceria com a Republi-
ca de Emaus, momentos de interacao com as familias das criancas e
adolescentes, ampliando as relagdes da institui¢do de ensino com a
comunidade local. Dessa forma, os responsaveis acompanharam de
maneira ativa os resultados e o desenvolvimento das criangas, além
de compreenderem a proposta de trabalho adotada pelos educadores
sociais, bolsistas, voluntarios e coordenadores do projeto.

Imagens 07 ¢ 08 - 1° Encontro de pais e responsaveis do Apoio de Aprendizagem
escolar em 2023
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Fonte: PROEXIA-EMAUS GALPDA (2023)

A experiéncia formativa com os responsaveis, educadores do
Movimento de Emaus e bolsistas do programa revelou-se um instru-
mento poderoso de engajamento e desenvolvimento. Os pais puderam
compreender de forma mais significativa o progresso das atividades.
Sob a otica da decolonialidade, o programa propiciou uma reflexao
basilar durante os encontros formativos, questionando de maneira
mais propositiva a logica colonial do poder e o dominio do saber. Em
outras palavras, os encontros criaram um espaco para a descentrali-
zacdo do conhecimento, permitindo que os responsaveis se sentissem
agentes ativos na educagao de seus filhos, contribuindo com suas ex-
periéncias de vida e conhecimentos diversos.

De fato, a troca de experiéncias, desejos e perspectivas foi fun-
damental para o desenvolvimento do semestre, e tanto os pais quanto as
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criangas foram impulsionados pelas formagdes. Esse processo resultou
em um saldo positivo de interacao entre os participantes.

Imagens 09 e 10 - Encontros com os responsaveis e educadores 2024

/. xilbe T of=
Fonte: PROEXIA-EMAUS GALPDA/LEDAP (2024)

Para os educadores, coordenadores, bolsistas e voluntarios
do programa de extensdo, as formagdes possibilitaram um ensino
contextualizado e uma aproximagao com a realidade dos estudantes
do bairro do Bengui.

O primeiro ciclo de formagdes teve como foco a importancia
e os impactos de uma alimentacdao saudavel ou ndo saudavel para a
aprendizagem. O segundo ciclo de formagao abordou o uso de tecno-
logias no processo de aprendizagem e leitura, dada a crescente preocu-
pacao dos educadores e pais com o uso excessivo de telas, que poderia
afastar as criangas e adolescentes das atividades de leitura. O objetivo
da formagao foi refletir sobre como as novas tecnologias poderiam ser
incorporadas tanto no processo de aprendizagem em sala de aula quan-
to como recursos em casa. Durante os ciclos de formacao, vale destacar,
as criangas e os pais trabalharam com a mesma tematica. Esse trabalho
conjunto ampliou e potencializou as atividades desenvolvidas.

Nos registros a seguir, as criangas produziram cartazes sobre
alimentos saudaveis e ndo saudaveis apos roda de conversa com os
educadores e com os pais. Para esse momento, as familias precisa-
ram guardar, higienizar e, posteriormente, as criangas levaram para o
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encontro as embalagens dos alimentos consumidos no cotidiano fa-
miliar. Os pais e as criangas trabalharam a leitura dos rotulos, seus
ingredientes e outras informag¢des nutricionais importantes.

Imagens 10 e 11 - Trabalho sobre alimentacao saudavel e tecnologias

Apo6s os momentos de producao dos dois grupos, os cartazes
e materiais produzidos foram socializados em um encontro conjunto.
Os pais conseguiram promover uma reflexao sobre os alimentos que
devem ser consumidos e os que devem ser evitados ou reduzidos. A
aceitacdo por parte das criancas foi boa, visto que elas foram estimu-
ladas a refletir de forma autonoma.

E importante ressaltar como algo também digno de registro,
que os recursos de mediagdo e contacdo de historias foram ampla-
mente apreciados pelos participantes, assim como a oficina de jogos
realizada durante a atividade de socializagdo. Os pais tiveram a opor-
tunidade de vivenciar o processo de aprendizagem de seus filhos, o
que gerou uma troca de papéis muito positiva. Experiéncia que forta-
leceu o envolvimento das familias e também incentivou a permanén-
cia e a frequéncia dos alunos no programa, desempenhando um papel
relevante na reducdo da evasao escolar, um dos principais desafios
enfrentados pelo programa de extensao.
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Imagens 12 ¢ 13 - Contagao de histérias (Socializagido)

Fonte: PROEXIA-EMAUS GALPDA (2024).

Consideracoes Finais

Os fundamentos tedricos discutidos anteriormente foram
efetivamente implementados e reforgados ao longo de 2023, com a
realizagdo de 49 encontros de aprendizagem entre abril e dezembro, e
33 encontros adicionais de margo a junho de 2024. As sessdes ocorre-
ram semanalmente, as tercas e quintas-feiras, na sede do Movimento
Republica de Emats, abordando tematicas interdisciplinares e man-
tendo o foco na triade oralidade, leitura e escrita. No primeiro semes-
tre de 2023, o programa contou com a participagdo ativa de 35 sujei-
tos, enquanto no segundo semestre, esse numero foi reduzido para 25.
Em 2024, o programa atingiu 27 participantes ativos e expandiu suas
atividades para incluir mais o envolvimento das familias atendidas
pelo Movimento, como previamente descrito.

O Programa de Extensdo Inclusiva Avancada Movimento
Republica de Emaus, portanto, alcangou resultados notaveis na pro-
moc¢ao do desenvolvimento de criancas e adolescentes, como eviden-
ciado pelo impacto positivo nas competéncias avaliativas e na sociali-
zagao dos participantes. As observacoes das equipes pedagogicas das
escolas parceiras, da coordena¢ao do Emaus e das familias confirma-
ram a eficacia das intervengoes realizadas.

No final de cada semestre, reunides com as familias foram
conduzidas para apresentar e discutir os relatdrios de desenvolvi-
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mento dos alunos. Durante esses encontros, as professoras-bolsistas
e coordenadores, junto com a coordenadora pedagdgica da Republica
de Emats, explicaram o processo de elaboracao dos relatorios e cole-
taram feedback dos responsaveis. Essa troca de informagdes foi fun-
damental para enriquecer mais ainda o relatério geral do programa,
permitindo que os educadores compreendessem melhor os impactos
das atividades do apoio escolar na vida cotidiana das criangas.

Relatos das familias destacaram melhorias significativas em
responsabilidade, autonomia e disciplina tanto na vida escolar quanto
no convivio familiar dos participantes. Além disso, foi possivel ob-
servar o progresso dos alunos que, ao iniciarem o projeto, ndo eram
alfabéticos, mas demonstraram competéncia leitora ao final dos se-
mestres.

Para além da performance pratica de aplica¢do de sequéncias
de atividades com os grupos de jovens e criangas participantes, tam-
bém foram desenvolvidas outras dindmicas de formacdo continuada
para as/os educadores, bolsistas e voluntarios do programa. O primei-
ro momento de formagdo e preparo foi o minicurso de Fabricagdo de
jogos ludicos, realizado no dia 21 de margo de 2023 nas instalagdes
do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI) da Univer-
sidade Federal do Para (UFPA).

Fonte: PROEXIA-EMAUS GALPDA (2023)
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Os participantes do programa de extensdo, bolsistas e vo-
luntarios, também produziram duas oficinas tematicas com a linha de
pesquisa “Alfabetizagdo e Letramentos na perspectiva decolonial” em
parceria com o Grupo de Estudos Alfabetizagcdo, Letramento e Pra-
ticas Docentes na Amazdénia- GALPDA/CNPq/UFPA, coordenado
pela professora Doutora Isabel Cristina Franca, e com o Laboratério
de Estudos Discursivos Avancados do Parda - LEDAP/CNPq/UFPA,
coordenado pelo professor Doutor Welton Lavareda.

A primeira oficina foi realizada no Campus Belém do Ins-
tituto Federal do Para e a segunda oficina foi realizada no prédio do
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI). Estas ativi-
dades convergem nos produtos diversos que potencializam a articula-
¢do entre pesquisa, ensino e extensao para além do ambito da Gradua-
¢do ¢ do mundo do trabalho, incidindo na autoformagao cidada dos
diversos sujeitos envolvidos, consolidando a pratica como bolsista de
extensao de forma enriquecedora para a pratica docente, para o curri-
culo académico e, a0 mesmo tempo, servindo como elemento impul-
sionador das dinamicas académicas necessarias para os programas de
Pos-Graduagao e também para a futura atuagdo profissional na rede
de ensino da educacgao basica.

Imagem 15 - Equipe da oficina de Alfabetizagdo e Letramentos

Fonte: PROEXIA-EMAUS GALPDA (2023)
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Os resultados das oficinas foram avaliados a luz dos es-
tudos realizados pelo GALPDA, que destacam a importancia da
decolonialidade na educagdo. Essas oficinas foram moldadas pe-
las experiéncias e vivéncias do Movimento Republica de Emaus,
alinhando-se com a abordagem critica intercultural proposta por
Dias & Abreu (2020). Essa abordagem busca reconstruir proces-
sos de ensino e aprendizagem por meio de uma didatica que va-
loriza as experiéncias culturais e promove um aprendizado mais
significativo.

O processo de formagao continuada, pesquisas e orien-
tacdes, conforme ja citados, também foram fortalecidos ao longo
do ano de 2024. Bolsistas, voluntarios e parceiros do programa de
extensdo foram articulados na busca de sistematizar e ampliar os
dados primarios e as linhas de pesquisa académica que convergem
nos trabalhos na Republica de Ematus.

Desse modo, o Laboratorio de Estudos Discursivos
Avancados do Pard - LEDAP/CNPq/UFPA promoveu, sob a coor-
denacdo do professor doutor Welton Lavareda, um encontro de
estudo e socializacdo dos resultados da pesquisa publicada no
ano de 2023, como resultado da atua¢do no programa de exten-
sdo, em parceria com a professora Doutora Isabel Franga. Na
ocasido, graduandos e profissionais de Letras estiveram reunidos
para discutir os conceitos tedricos e as importantes experiéncias
do PROEXIA Emaus.
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lmagens 16, 17 e 18 - Pesquisa, Ensino e Extensao
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Fonte: LEDAP-CNPq (UFPA), (2023).

Para finalizar, ¢ essencial destacarmos que o percurso trilha-
do ao longo deste capitulo evidencia a importancia de praticas peda-
gbgicas que transcendam os modelos tradicionais de ensino e aco-
lham a diversidade cultural e social dos participantes. Ao integrar a
triade oralidade, leitura e escrita com abordagens decoloniais e inter-
disciplinares, o PROEXIA Emats demonstrou como a educacao pode
ser transformadora quando fundamentada em principios de respeito,
inclusdo e valorizagdo das multiplas formas de conhecimento.

As praticas analisadas e implementadas, portanto, reafirmam
o potencial do ensino como uma ferramenta poderosa para a formagao
cidada e o fortalecimento de identidades, mostrando que a educacao
critica e contextualizada ndo apenas eleva o desempenho académico
e educacional, mas também promove o desenvolvimento integral dos
individuos em suas comunidades. Logo, o trabalho desenvolvido ao
longo dos anos de 2023 e 2024 ndo apenas atingiu seus objetivos ime-
diatos, mas também langou bases solidas para futuras agdes que con-
tinuardo a desafiar as estruturas coloniais e a promover uma educacao
verdadeiramente inclusiva, democratica e transformadora.
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JOGOS, FORMACAO INICIAL E APRENDIZAGENS NO
MOVIMENTO DE EMAUS

Ana Paula Monteiro Gongalves Ribeiro (SEDUC/GALPDA/UFPA)
Erika da Silva Faria (IEMCI/GALPDA/UFPA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/GALPDA/UFPA)

Josué Pereira de Lima (PPGL/GALPA/UFPA/SEED-AP/SEME-AP)

Lilianne Medeiros Afonso (GALPDA/PPGDOC/UFPA/SEMEC)

Introduciao

O presente capitulo propde reunir argumentos em favor da
intersecdo entre jogos pedagogicos, a perspectiva decolonial e a for-
macado docente interdisciplinar, destacando como esses elementos
podem promover aprendizagens significativas. Nesse contexto, a
perspectiva decolonial no campo da educacao busca desarticular as
estruturas de conhecimento e poder herdadas do colonialismo, pro-
movendo uma visdo mais inclusiva e diversificada da realidade.

A formacao docente, ao longo de décadas, tem sido ampla-
mente refletida e tensionada em nosso pais, sendo a histéria da edu-
cacdo no Brasil um fator relevante que moldou e continua moldando
bastante a forma como os docentes sdao preparados € continuam sua
formagdo ao longo de suas carreiras. Este € o motivo pelo qual nos
movemos a escrever sobre este tema, uma vez que a falta de uma
formacao inicial s6lida impacta diretamente a pratica docente. Nesse
cenario, a participagdo em projetos e programas surge como uma ne-
cessidade para suprir essas lacunas e atualizar os futuros professores
alfabetizadores diante das novas demandas educacionais.
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Assim, ao refletirmos sobre tais demandas educacionais, ¢
relevante questionar como essa formacgao ¢ oferecida e percebida pe-
los licenciandos. E fundamental que essa formagdo va além do sim-
ples cumprimento de carga horéria, promovendo, de fato, reflexdes
sobre praticas pedagdgicas, metodologias alternativas e o papel do
futuro alfabetizador na constru¢ao de uma educac¢ao mais inclusiva,
critica e ludica.

Desse modo, buscamos compreender a formagao do alfabeti-
zador e a relagdo entre teoria e pratica, discutindo a importancia dessa
formacao ludica por meio das praticas de ensino e aprendizagem com
uma abordagem interdisciplinar € com a perspectiva decolonial. Ana-
lisamos as praticas de ensino desenvolvidas pelos licenciandos, pds-
-graduandos e voluntarios do Programa de Extensdo Proexia Emaus',
destacando a construg¢do de saberes pedagdgicos no contexto inter-
disciplinar e a elaboracdo de jogos que selecionamos para fins deste
capitulo.

Nesse contexto, entendemos que a interdisciplinaridade re-
presenta uma oportunidade fundamental nas praticas de ensino, espe-
cialmente, nas correlagdes com os jogos, que favoreceram os avan-
¢os nas aprendizagens das criancas e adolescentes do projeto Apoio
Escolar?. Isso se deve ao fato de que a interdisciplinaridade envolve
uma troca constante entre bolsistas, naobolsistas, pos-graduandos
e formadores parceiros, estabelecendo uma relacdo valiosa com as
turmas. Portanto, a interdisciplinaridade proporciona ao educando a
possibilidade de fortalecer diferentes dominios, como o cognitivo, co-

1 O PROEXIA ¢ um Programa de Extensdo Inclusiva Avangada realizado no Movi-
mento Republica de Emaus desenvolvido por licenciandos, voluntarios, pos-graduan-
dos e professores parceiros da Universidade Federal do Para (UFPA) que atuam no
apoio escolar. O programa ¢ coordenado pela professora Dra. Isabel Cristina Franga
dos Santos e o vice-coordenador professor Dr. Welton Lavareda.

2 Apoio escolar ¢ onde ocorre o ensino e a aprendizagem dos alunos por meio do
Programa de Extensao Inclusiva Avangada Emats (PROEXIA); o publico-alvo sao
alunos provenientes dos Anos Iniciais ¢ Finais do Ensino Fundamental que apresen-
tam dificuldades para avangar nos estudos.
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municativo e socioemocional, a partir de praticas que consideramos
decoloniais, levando em conta os enviesamentos e seus desdobramen-
tos, como discutiremos ao longo deste capitulo.

Diante disso, este capitulo apresenta e analisa experiéncias
e praticas educacionais que, ao incorporar jogos pedagodgicos em
uma perspectiva decolonial, os educadores podem criar ambientes de
aprendizagem mais inclusivos e reflexivos, onde os alunos se sentem
valorizados e representados. Nesse sentido, sera evidenciado o jogo
“Na trilha da matematica”, que foi pensado, adaptado e usado como
estratégia de ensino para amenizar possiveis dificuldades enfrenta-
das no processo de aprendizagem dos alunos participantes do projeto
Apoio Escolar no Movimento de Emats.

Formacgao Docente Interdisciplinar

Ao refletirmos sobre o cenario curricular da educacao nas
salas de aula de nosso pais, destacamos a referéncia documental em
relagdo a ideia de interdisciplinaridade nos documentos oficiais, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, desde os
anos 90, e mais recentemente na promulgacdo da reforma do Novo
Ensino Médio, com a lein. 13.415.20175.

Para Fazenda (2008), os alfabetizadores devem compreen-
der que a interdisciplinaridade surge da necessidade de responder a
fragmentacao das disciplinas, entender que ela ¢ um didlogo entre as
diversas areas do conhecimento, uma maneira de trabalhar o conheci-
mento. Assim, a interdisciplinaridade ¢ a passagem de uma concepcao
fragmentada para uma concepg¢ao unitaria. Entdo, necessita de uma
escola participativa, colaborativa, inclusiva e acima de tudo, com uma
visdo ampla e ndo fragmentada, tornando o fazer pedagoégico um espa-
c¢o de reflexdo, de trocas de conhecimentos. Por conta disso, promover

3 https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-
-2017-784336-publicacaooriginal-152003-pl.html
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um ensino e uma aprendizagem com praticas emancipadoras sendo
capazes de transformar o ambiente o qual os alunos estao inseridos.

Por esse prisma, Freire (2001) diz que a interdisciplinarida-
de ¢ o processo metodologico de constru¢do do conhecimento pelo
individuo fundamentado em sua relacdo com a realidade e sua cultu-
ra. Portanto, o alfabetizador interdisciplinar ¢ aquele profissional que
possui uma visdo conectada do contexto de seu aluno e amplia sua
compreensao, reconhecendo que sua area de formacao, por si s0, nao
¢ suficiente para abarcar todo o processo de ensino. Ele precisa estar
ciente de que existem multiplas relagdes conceituais entre sua area de
formacao e as demais ciéncias.

Diante do exposto, acreditamos que a formagdo docente
¢ uma tematica relevante, pois o pensamento interdisciplinar deve
orientar a formagdo dos alfabetizadores. Sua aplicagdo no fazer pe-
dagdgico pode estimular os alunos a enfrentarem situagdes que pre-
cisam ser resolvidas em seu cotidiano. Ao aplicar essa concepgao de
interdisciplinaridade a que Freire se refere, incentivamos os alunos
a assumirem essa abordagem como seu encaminhamento de traba-
lho, o que favorece o desenvolvimento de habilidades importantes,
como criatividade, autonomia, protagonismo, leitura de mundo, en-
tre outras.

Ao refletirmos sobre a formagao docente, é relevante con-
siderar que ele ¢ a pega-chave que impulsiona e faz a mediacao do
conhecimento. Acredita que ¢ na formacgao do professor que devemos
exercitar a reflexdo critica sobre a pratica, pois, ‘E pensando critica-
mente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica’ (Freire, 2001, p. 43). O autor ainda afirma que as praticas
educacionais vao além de ‘aprender a ler e escrever, [...], mas refletir
criticamente sobre o processo de ler e escrever e sobre o profundo
significado da lingua’ (Freire, 2001, p. 60). Para que esse processo
ocorra, Freire (2000) considera necessarios alguns fatores:
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Essas condig¢des implicam ou exigem a presenga de edu-
cadores ¢ de educandos criadores, instigadores, inquie-
tos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes. [...]
os educandos vao se transformando em reais sujeitos da
construgdo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado
do educador, igualmente sujeito do processo (Freire,
2000, p. 29).

Assim, para exercer a funcdo de ensinar de forma signifi-
cativa, ¢ fundamental ter clareza sobre o que se ensina e como se
ensina. Nao basta ser um reprodutor de métodos que visam apenas ao
dominio de um codigo linguistico; € necessario ter clareza sobre qual
concepcao de alfabetizagdo estd subjacente a pratica pedagogica.

A formacao docente, segundo Martins (2010), como objeto
de estudo, faz parte de uma ampla discussdao que vem se ampliando
no Brasil desde o final da década de 1970. Ela ganha destaque e maior
dinamismo durante as décadas de 1980 e 1990, especialmente, a partir
da implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDB), promulgada em 1996.

Ainda de acordo com Martins (2010), esse objeto de estudo
esta relacionado a interacdo entre formagdo profissional e atividade
produtiva, ou seja, a formagao de determinado trabalhador esta conec-
tada ao resultado de seu trabalho e as condi¢des historico-sociais nas
quais essa formacao ocorre. Por essa 6tica, “Primeiramente, adianta-
mos que concebemos a formacdo de qualquer profissional, aqui em
especial a de professores, como uma trajetoria de formagao de in-
dividuos, intencionalmente planejada, para a efetivacdo de determi-
nada pratica social” (Martins, 2010, p. 14). Assim, o referido autor
ainda aponta que “nenhuma formacdo pode ser analisada sendo na
complexa trama social da qual faz parte” (Martins, 2010, p. 14). Ao
adotarmos tal pratica como objeto de analise, esclarecendo que nao
estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a pratica
de sujeitos, em grupo, num determinado tempo histdrico. Assim, nos
deparamos com uma questao contraditéria entre o que deve ser a refe-
rida formacao e as reais possibilidades para sua efetiva¢do. Contudo,
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a consolidacao do referido dever nao pode se desfazer da batalha pela
superagao das condi¢des que geram as dificuldades.

Ao concordar com o educador Antonio Joaquim Severino
(2002), afirmamos que a educagado escolar, como pratica, pode prepa-
rar os sujeitos para os dominios indispensaveis das praticas ao convi-
vio com a sociedade. Segundo o autor:

Numa sociedade organizada, espera-se que a educagdo,
como pratica institucionalizada, contribua para a inte-
gragdo dos homens no triplice universo das praticas que
tecem sua existéncia historica concreta: no universo do
trabalho, ambito da producdo material e das relagdes
econOmicas; no universo da sociabilidade, ambito das
relagdes politicas; e no universo da cultura simbolica,
ambito da consciéncia pessoal, da subjetividade e das
relagdes intencionais. (Severino, 2002, p. 11)

Entdo, Martins (2010) questiona sobre quais condi¢des a for-
macado docente dos sujeitos se constituem na sociedade, hoje. Certa-
mente, ndo sdo as condicdes relacionadas ao atendimento dos obje-
tivos prescritos nas palavras de Severino (2002) acima destacadas,
mas sob condicdes referentes ao trabalho, ao emprego; ou seja, em
trabalho alienado, em prejuizo ao pleno desenvolvimento dos sujeitos
tendo como nucleo de sua estrutura apenas a questdo economica.

A formagao dos professores e as praticas pedagogicas sao
itens que se articulam neste enredo a fim de entender de que forma
pensam e agem estes profissionais que passam a fazer parte de um
ambiente novo ou ndo para o exercicio da docéncia, com perspectivas
as quais, talvez, ndo consiga satisfazer.

Nesse viés, Morin (1998), diz que ¢ importante os alfabeti-
zadores levarem em conta tudo o que € contextual, compreender as
condicdes culturais e sociais de seus alunos; tomar conhecimento e
compreender o ambiente em que estdo inseridos. Pautados nos pen-
samentos dos autores citados acima, ¢ que a equipe do Proexia e suas
parcerias desenvolvem seus fazeres pedagdgicos no apoio escolar no
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Movimento de Emaus, cujas a¢des estdo alicer¢adas no trabalho cole-
tivo, nas trocas entres alfabetizadores e alunos.

Decolonialidade e Jogos

Nesta se¢do, refletiremos como os jogos pelo viés da deco-
lonialidade sdo ferramentas importantes no processo de ensino e de
aprendizagem dos alunos. Dado, pido, jogo de tabuleiro, Uno e outros
fazem parte do cotidiano de muitas criangas. Ou seja, o brincar faz
parte da rotina escolar de qualquer ambiente que se propde a desen-
volver o letramento. E por esse prisma que pretendemos refletir sobre
como a lingua pode ser um meio de brinquedo concreto e manipulavel
quando utilizamos os jogos.

Este capitulo, convida-os para um entrelacamento pedagdgi-
co de Paulo Freire: a pedagogia humanizadora, descolonizadora e li-
bertadora. Pois, cabe-nos aqui salientar as reflexdes de Freire (1968),
em “Pedagogia do Oprimido”, quando ela nos mostra a responsabi-
lidade de se pensar criticamente, gerando conscientizacdo do nos-
so SER MAIS humano e humanizado para posterior libertacao das
opressoes/colonialidades do poder, do ser e do saber.

Mota Neto (2016) propde sobre a genealogia de uma Pedago-
gia Decolonial Latino-Americana alicer¢ada em Freire e Fals Borda,
podemos sintetizar seus aspectos como uma pedagogia que: valoriza
docentes subversivos, na Otica de reconstruir nossas realidades por
meio da constante libertagdo e emersao das colonialidades opressoras,
assim também dos saberes e realidades locais, regionais, nacionais e
transnacionais; prezando pelas memorias coletivas, pela recuperagao
das histdrias e pelos movimentos sociais de resisténcias, entre outros.

Nesse sentido, ¢ importante romper com a ideia eurocéntrica
de superioridade de um sobre o outro. E necessario respeitarmos as
vivéncias, experiéncias, historias, culturas e a diversidade de lingua-
gens, pois cada um tem seu espaco e valor no que se refere ao conhe-
cimento.

91



E pelo prisma social, fundamentado na perspectiva socio-
-cultural, que se alicercam as atividades no apoio escolar do Mo-
vimento de Emaus, funcionando como uma mola propulsora para
o desenvolvimento das habilidades de oralidade, leitura e escrita.
Nesse contexto, Vygotsky (1987) afirma que a brincadeira potencia-
liza a zona de desenvolvimento proximal e que ela proporciona salto
qualitativo no desenvolvimento e na aprendizagem infantil. Nesse
sentido, podemos dizer que as criancas por meio das atividades ladi-
cas descobrem as relagdes interpessoais ¢ dessa forma se apropriam
de codigos culturais e de papéis sociais. Por isso, ¢ fundamental
utilizar os jogos de forma decolonizada, permitindo que as criangas
se apropriem de codigos culturais e papéis sociais a partir de suas
proprias realidades.

Acreditamos que os jogos interdisciplinares sdo conside-
rados recursos uteis no processo de ensino e aprendizagem, por seu
carater ludico e problematizador. Com a ludicidade, o letramento se
torna consideravel na acdo pedagogica, incorporando o saber através
das caracteristicas e conhecimento de mundo. Além de adquirir en-
tendimento de mundo, com o ludico o aprendizado escolar aprimora
a oralidade, o pensamento e o sentido. A sua pratica exige a partici-
pacdo franca, criativa, livre, critica, promovendo a interagdo social e
tendo em vista o forte compromisso de transformagdo e modificacao
do meio.

Dessa forma, Vygotsky afirma que:

O brincar ¢ uma atividade humana criadora, na qual
imaginagdo, fantasia e realidade interagem na produgao
de novas possibilidades de interpretacdo, de expressio e
de acdo pelas criangas, assim como de novas formas de
construir relagdes sociais com outros sujeitos, criangas e
adultos (Vygotsky, 1987, p. 35)
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Assim, para o autor, a brincadeira ¢ compreendida como ati-
vidade social da crianga, cuja natureza e origem especificas sao ele-
mentos essenciais para a formag¢ao de sua personalidade e compreen-
sdo da realidade na qual estd inserida. E nesse olhar decolonial, por
meio dos jogos, que estdo alicercados nosso fazer no apoio escolar do
Movimento de Emaus. Acreditamos que o ensino e a aprendizagem
por meio dos jogos interdisciplinares despertem a consciéncia critica
sobre a realidade social, cultural, econdmica, politica, e sobretudo,
contribuam para uma educacao que valorize a diversidade e construa
relagdes colaborativas de trocas.

Dentro desta perspectiva da decolonialidade, procuramos
resgatar as vozes subalternizadas, ao longo da histdria, e redefinir as
relagdes de poder presentes na sociedade, no ensino do apoio escolar
do Movimento de Emaus por meio das atividades que ali realizamos.
Corroboramos com o que afirma Oliveira (2018):

[...] a perspectiva de educagdo decolonial requer pensar
a partir dos sujeitos subalternizados pela colonialidade,
como indios, negros, mulheres, homossexuais e outros
marcadores das diferengas contrapostas as logicas edu-
cativas hegemonicas brancas e eurocentradas. (Oliveira,
2018, p. 102)

Mesmo em meio aos desafios que encontramos, acreditamos
ser relevante oferecer um ensino que perpassa pelo viés de uma edu-
cacdo decolonial, pois ela oferece uma lente critica para analisar e
transformar essas relagdes de poder desiguais na escola e na socieda-
de. Pois, ela advoga em prol de uma estrutura eurocéntrica que insiste
em silenciar a voz de muitos.

Portanto, o trabalho com os jogos de maneira decolonial
nos possibilita uma abordagem mais inclusiva e equitativa no fazer
pedagdgico, pois nos permite compreender como os alunos buscam
desafiar, resistir e transformar as relagdes de poder existentes, promo-
vendo uma educag@o mais justa e igualitéria.
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Considerando essa perspectiva, apresentaremos na sec¢ao se-
guinte como os estudos sobre 0s jogos no processo de alfabetizagao e
letramento contribuem para o processo de ensino e de aprendizagem
no apoio escolar do Movimento de Emats.

Jogos no processo de alfabetizacio e letramento

Alfaletrar foi a opg¢ao que escolhemos ao planejar e desen-
volver as agdes com as criangas € adolescentes, pois, com base nas
consideragdes de Soares (2020), € necessario mobilizar conhecimen-
tos de diferentes ordens (linguisticos, culturais, sociais etc.). Dessa
forma, ndo podemos nos restringir apenas aos aspectos linguisticos.
Assim, o uso de diversos jogos favoreceu o desafio aos educandos,
muitos dos quais se mostravam resistentes as atividades escolares
e foram indicados pelos seus docentes devido aos baixos niveis de
aprendizagem, especialmente, no que se refere aos processos de alfa-
betizacao ¢ letramento.

Diante disso, verificamos um cenario favoravel a mobilizar
0s jogos para desmistificar a ideia de que jogos servem para “brincar”
sem qualquer articulacdo com aprendizagem sistematizada.

As atividades ludicas desenvolvidas através dos jogos no
Apoio escolar do Movimento de Emats tinham como objetivo fazer
com que os alunos brincassem com a linguagem. Isto significa tornar
a lingua um objeto de reflexdo de manipulagao consciente, de maneira
que seja possivel perceber os elementos que constituem o letramento
por meio dos jogos. Com isso, 0 jogo se apresenta como um aliado
valioso, sendo acertadamente uma contribui¢do ao processo de produ-
¢ao do conhecimento em sala de aula, sem deixar de lado a formagao
humana e cultural, como nos diz Huizinga (1999, p. 14), “ultrapassa
os limites da atividade puramente fisica ou bioldgica. E uma fungio
significante, isto ¢, encerra um determinado sentido”.
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Por isso, Soares (2020) aponta que, ao alfabetizar e letrar, é
relevante compreender que, no processo de aprendizagem do siste-
ma de escrita. Assim, ¢ relevante envolver habilidades cognitivas e
linguisticas fundamentais a compreensdo de um sistema complexo e
arbitrario.

Nesse cenario, entendemos que o jogo torna-se aqui um mo-
tivador a alfabetizagdo e letramento, pois inimeras vezes nos desen-
volvimentos das atividades que utilizamos os jogos presenciamos 0s
alunos motivados, mais expressivos, concentrados, com aten¢do, com
imagina¢do, com linguagem comunicativa e com raciocinio logico
bastante agugado. Além disso, € perceptivel que, durante as ativida-
des com jogos, os alunos se tornaram mais falantes e entusiasmados
para participar, demonstrando também um senso coletivo de respeito
e solidariedade com os colegas. Assim, por meio do jogo e do brincar,
os discentes sao mobilizados a realizar diversos tipos de atividades.
Portanto, podemos afirmar que o jogo faz parte do letramento como
um elemento motivador no processo de alfabetizacgao.

De modo a contribuir com os estudos, compreendemos o al-
faletrar em que a leitura e a escrita tornam o sujeito capaz de interagir
com o mundo que o rodeia, permitindo acesso a informacao e criando
condi¢des para produzir novos conhecimentos. Assim:

A escrita comparavel a um instrumento € vista como
capaz de permitir a entrada do aprendiz no mundo
da informacgao, seja possibilitando o acesso aos co-
nhecimentos histérica e socialmente produzidos, seja
criando condigdes diferenciadas para a producdo de
novos conhecimentos (Castanheira; Maciel; Martins,
2008, p. 14).

Para tanto, trabalhar por meio dos jogos ¢ compreender que
se trabalha as habilidades linguisticas por meio da alfabetizacao, na
perspectiva do letramento. Isso se deve a importancia de criar condi-
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¢oes para que o sujeito alfabetizado e letrado tenha condi¢des de apli-
car suas habilidades e competéncias linguisticas nas mais diferentes
préticas sociais.

Para Ribeiro et al (2021) o letramento faz parte do cotidiano
das pessoas, estando presente em varias atividades de seu dia a dia;
logo, tal fendmeno nao esta restrito apenas aos muros da escola. Ou
seja, ¢ percebido em varios locais da sociedade. Nesse sentido, em
uma aula com jogos, podemos considerar que os alunos sdo passiveis
de reflexdes ideologicas e que o alfabetizador deve considerar o con-
texto social dos sujeitos.

Nesse contexto, o letramento utilizado nos planejamentos
das aulas no Apoio escolar ¢ o definido por Street (2014) como le-
tramento ideologico em que todas as praticas de letramento estao li-
gadas ao aspecto cultural e social. Nele, a escrita possui significados,
dependendo do contexto e das instituigdes nos quais ela foi adquirida.
Por essas perspectivas, entendemos que o caminho por meio da alfa-
betizagdo e letramento utilizando os jogos interdisciplinares podem
ser uma possibilidade de ensino e de aprendizagem que levaram os
alunos do Apoio escolar do Movimento de Emaus a experienciar a
alfabetizagdo e o letramento. Na secdo seguinte, convidamos o leitor
a conhecer a metodologia que fundamenta este capitulo.

Metodologia

A pesquisa foi amplamente alinhada aos principios da pes-
quisa-acdo de Thiollent (2011), tendo em vista que o cotidiano que
atravessa o bairro do Bengui e o planejamento dos encontros, elabo-
racdo dos jogos e utilizagdo deles precisaram estar correlacionados.
Dessa maneira, a perspectiva interdisciplinar e decolonial foram favo-
recidas pela pesquisa-agdo. A partir de uma situagao constatada rela-
cionada ao processo de aprendizagem dos alunos participantes foram
pensadas em atividades pedagdgicas de intervencao com o objetivo
de se minimizar o problema evidenciado.
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Na oportunidade, optou-se em usar os jogos ludicos que ge-
ralmente estdo presentes na realidade circundante daqueles alunos,
como por exemplo, a trilha da matematica, o domind romano, jogos
das operagdes etc. Os encontros do Apoio escolar com as criangas
adolescentes, que aconteceram todas as tercas e quintas-feiras (pela
manha e tarde) tiveram como estratégia de ensino a utilizagcdo de jogos
diferenciados. Isso ocorreu, de acordo com as necessidades encon-
tradas a partir da tematica trabalhada interdisciplinarmente. Muitos
desses jogos se pautaram nas praticas socioculturais que circulavam
no bairro do Bengui, local onde se encontra o espaco Movimento Re-
publica de Emats.

Para o presente trabalho, foi selecionado o jogo Na trilha da
matematica que tinha como objetivo trabalhar algumas habilidades
essenciais, tanto na disciplina de matematica quanto na disciplina de
Lingua Portuguesa, uma vez que muitos alunos apresentavam imen-
sas dificuldades em somar e subtrair, ler e escrever palavras e frases
simples. O referido jogo foi pensado e adaptado justamente para ex-
plorar essas quatro habilidades tdo importantes na vida dos estudan-
tes. Nesse jogo, os alunos foram divididos em trés grupos. Cada grupo
ficou com uma trilha com diferentes desafios matematicos e todos os
grupos deveriam passar e realizar as tarefas previstas em cada trilha.
Os desafios matematicos, contidos nas trilhas, incluiam operagdes
que se iniciavam com a adi¢do (em que os estudantes tinham menos
dificuldades) e terminavam com a subtra¢do (opera¢do em que apre-
sentavam maior dificuldade). Os alunos foram avang¢ando a medida
que acertavam o resultado da operagdo. Eles deveriam anotar, em uma
folha A4 (distribuida para eles antes de iniciar o jogo) o resultado em
numeral. Em seguida, deveriam escrever por extenso o numeral ex-
presso. O aluno que conseguisse completar a primeira trilha, ja estava
apto para ir para a proxima. Vencia o jogo aquele que conseguisse,
por primeiro, solucionar corretamente todas as operagdes propostas
na trilha.
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Optamos em utilizar esse tipo de jogo, “trilha”, por ele ser
bem mais proximos da realidade dos estudantes e ser um dos jogos
que eles acabam tendo mais contato no ambiente escolar e que gostam
de jogé-lo, tanto pelos desafios que cada casa apresenta quanto pela
emogcdo de competir ¢ chegar no destino. E uma atividade ladica que
encanta as criangas e as seduz, mexendo com seu potencial inventivo
e imaginativo. E um tipo de jogo que as criangas podem fazer em casa
e jogar com os familiares. Por ser um jogo que faz parte da vivéncia
dos estudantes do Movimento de Emaus trazé-lo para dentro da sala
de aula, adaptando as habilidades especificas da aprendizagem, o en-
sino tornou-se mais significativo e atrativo, como pudemos perceber
na pratica.

Os materiais utilizados para esse fim pedagogico foram ob-
jetos reciclaveis como garrafas pet, sobras de papel crepom e papel
40 kg (conforme a figura 1). O nosso objetivo em confeccionar o jogo
com materiais reciclaveis foi despertar a consciéncia ambiental nos
alunos, mostrando a eles que podemos transformar alguns objetos que
seriam descartados no lixo em algo util e agradavel, como o jogo da
trilha que seria utilizado por eles, por exemplo.

Figura 1: Contemplacdo dos materiais utilizados na confec¢ao da trilha

Fonte: Autores (2024).
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Quanto ao objeto de conhecimento escolhido para ser explo-
rado no jogo, optamos por trabalhar as duas operacdes matematicas
que os alunos apresentavam dificuldades para avangar, principalmen-
te, a subtragdo. O jogo, na verdade, foi pensado apds trabalharmos o
contetdo na tematica transversal sobre alimentagdo saudavel, envol-
vendo o processo de compras nos supermercados ou comércios. Per-
cebemos a dificuldade dos alunos ao subtrair os valores dos alimentos
que eram comprados e foi a partir dessa percep¢ao que construimos o
jogo: Na trilha da matematica.

Antes de jogarmos “Na trilha da matematica”, perguntamos
aos estudantes se eles conheciam ou se ja jogaram algum jogo de
trilha. A resposta foi 100% positiva e logo mostraram grande inte-
resse em brincar. Mas, antes de avancarmos para o jogo, eXpusemos
algumas regras que eles ja conheciam e apresentamos as novas regras
adaptadas para aquele momento (Figura 2). Os alunos, por sua vez,
compreenderam e aceitaram as novas regras e em seguida, foram divi-
didos em trés equipes e comegaram a jogar de forma intensa e praze-
rosa, enfrentando e vencendo os desafios matematicos e linguisticos
que continham no jogo “na trilha da matematica”.

Figura 2: Apresentacao do jogo e das regras

Fonte: Autores (2024).
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Analise dos dados

Embora o jogo “Na trilha da matematica” parega ser sim-
ples, aos nossos olhos, ele ¢ uma ferramenta que tem “uma funcao
significante, que ultrapassa os limites da atividade puramente fisica
ou bioldgica” (Huizinga, 1999). Ele desperta no brincante o sentimen-
to de competitividade (em querer chegar em primeiro lugar no obje-
tivo final) e o espirito de solidariedade (em que vimos os integrantes
ajudando uns aos outros para superar os desafios propostos), confor-
me podemos ver na figura 3. Além disso, torna significante também
porque ¢ uma estratégia que auxilia os alunos a superar, a0 mesmo
tempo, algumas dificuldades relacionadas a operacao matematica, a
leitura e a escrita dos numeros.

Figura 3 — Momento de colaborag@o entre os alunos

Fonte: Acervo Autores (2024).

Vale destacar que “Na trilha da matematica” foi desenvol-
vido com estudantes do 1° ao 5° ano (participantes do Projeto Apoio
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Escolar onde ocorre o ensino e a aprendizagem dos alunos por meio
do Programa de Extensdo Inclusiva Avangada Emats - PROEXIA)
que apresentam certas dificuldades na aprendizagem e que ndo con-
seguem avancar ou acompanhar as turmas as quais estdo inseridos.
Dentre esses alunos, temos alguns diagnosticados com hiperativida-
de. Logo, o jogo foi pensado justamente para atender a diversidade
pela qual a turma participante do projeto era composta. Assim, ao
dividirmos as equipes tivemos todo esse cuidado. Colocamos alunos
maiores juntos com menores; alunos com menores dificuldades juntos
com aqueles que tinham maiores dificuldades, sejam elas na leitura,
escrita ou nos calculos matematicos (Figura 4). A intencdo era real-
mente mesclar as equipes para que os estudantes assumissem a pos-
tura de protagonistas no processo de aprendizagem, mediado, € claro,
por nos, professores.

Figura 4: Alunos maiores com alunos menores e com graus de dificuldades

Fonte: Acervo Autores (2024).

Inicialmente, alguns alunos, que apresentavam um grau
maior de dificuldade ou eram timidos ficaram receosos e apreensivos
em realizar a atividade ludica. Alguns chegaram a declarar que nao
conseguiriam, pois enfrentavam dificuldades ao ler, tinham bloqueios
no ato de escrever ou dificuldades em fazer calculos. No entanto, esse
receio foi diminuindo gradualmente, a medida que perceberam que os
colegas estavam unidos para ajuda-los a superar os obstaculos. Quan-
do surgia alguma duvida, especialmente, na escrita dos nimeros,
éramos solicitados para oferecer auxilio. Dessa forma, os estudantes
foram ganhando seguran¢a e autonomia, e, do seu jeito, foram ad-
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quirindo habilidades de leitura, escrita e calculos matematicos, como
adi¢ao e subtragao.

Essa experiéncia vivenciada na sala de aula ilustra bem o que
as autoras Jesus, Rodrigues e Martins (2020) afirmam sobre o uso dos
jogos no ambiente educacional:

O uso dos jogos em sala de aula propicia as criangas
aprender de forma dindmica e a0 mesmo tempo contri-
buindo a participagdo de alunos considerados mais ti-
midos junto aos mais extrovertidos, pois realizando as
atividades em grupos ocorre a troca de ideias e informa-
¢Oes para que consigam chegar a um determinado fim,
assim aumentando o conhecimento de maneira mais di-
vertida. (Jesus, Rodrigues, Martins, 2020, p. 1162)

Vale ressaltar que, a principio, pensamos que os alunos se-
riam egoistas ao avangar sozinhos nas trilhas, uma vez que o jogo
permite apenas um vencedor. No entanto, isso ndo ocorreu. Os alunos
sO passaram para a proxima trilha, quando todos os membros de sua
equipe haviam concluido os desafios. Foi nesse processo de interacao
e dinamismo que eles aprendiam e ensinavam, e ensinavam € apren-
diam. Foi interessante observar esse envolvimento dos estudantes.
Isso vai ao encontro do que Amaral e Borelli (2018) afirmam sobre
os jogos pedagbgicos, que podem ser utilizados na sala de aula nao
apenas para despertar a curiosidade e a criatividade dos alunos, mas
também para incentivar a colaboragdo e o trabalho em equipe. E isso
ficou evidente nas atitudes dos alunos, que optaram por cooperar com
seus colegas para que toda a equipe pudesse avangar junta pelas de-
mais trilhas.

Quando falamos que eles teriam aula de matematica, eles re-
clamaram demais, porque nao gostavam da disciplina por justamente
terem grandes dificuldades em realizar adi¢ao e subtracdo. Entretanto,
quando eles viram o jogo e participaram ativamente dele, pudemos
perceber que eles gostaram da aula e conseguiram avangar na cons-
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tru¢do do conhecimento dentro das possibilidades deles. Isso reforga
a utilizagdo do jogo enquanto uma estratégia metodologica ativa. Bo-
nilha e Rocha (2021, p.12) afirmam que “as metodologias ativas sdo
abordagens de ensino que se concentram na aprendizagem do aluno
como um processo ativo, em que ele ¢ incentivado a participar ati-
vamente da constru¢do do seu proprio conhecimento”. E foi dentro
desse contexto que o jogo “Na trilha da matematica” assume essa
dimensao em que torna os sujeitos participantes em protagonistas na
produgdo de seus proprios saberes.

Logo, diante desse cenario percebemos que quando os alu-
nos estavam realizando a atividade. Os jogos, nesse contexto, foram
elementos motivadores necessarios a aprendizagem, uma vez que
possibilitou dar um novo sentido ao aprender sobre a lingua, como
aponta Kleiman:

Assumir o letramento como objetivo do ensino no con-
texto dos ciclos escolares implica adotar uma concepcao
social da escrita, em contraste com uma concepgao de
cunho tradicional que considera a aprendizagem de lei-
tura e producdo textual como a aprendizagem de compe-
téncias e habilidades individuais (Kleiman, 2007, p. 4).

Em outros termos, entendemos que, por meio do jogo das
trilhas, o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita foram
concebidos sob uma perspectiva de alfabetizagao e letramento,
como praticas inseparaveis do contexto sociocultural. Além disso,
isso contraria a concepgao tradicional de leitura e escrita arraigada
nas escolas. O jogo interdisciplinar demonstra que ¢ possivel al-
cancar um ensino decolonizado, reconhecendo que a alfabetizagao
e o letramento sdao processos indissocidveis. Os jogos contribuem
para que os alunos exercitem as regras sociais por meio do ludico.
No contexto da sala de apoio do Movimento de Emaus, considera-
mos 0s jogos como potenciais aliados na aprendizagem, devido a
sua ineréncia ao ser humano e, principalmente, a sua ludicidade, ja
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que eles tém a capacidade de estimular a aprendizagem, e as regras
presentes no jogo se tornam fundamentais para o desenvolvimento
humano.

O jogo “Na trilha da matematica” superou nossas perspecti-
vas em todos os sentidos, pois pudemos presenciar o envolvimento dos
alunos na atividade, a colaboragdo entre os integrantes das equipes, a
empatia instaurada ali entre os alunos mais novos e mais velhos; entre
0 que tinham menos e mais dificuldades; entre os alunos com e sem
hiperatividade, respeitando uns aos outros e respeitando o tempo de
cada um ao enfrentar os desafios propostos na trilha. A esse respeito,
Lopes e Silva (2017) postulam que os jogos também tém essa fungao
de auxiliar no desenvolvimento socioemocionais, como a empatia, a
cooperagao ¢ a resolucao de conflitos, habilidades essas tdo importantes
para a formagdo humana. E ¢ dentro dessa perspectiva que ressaltamos
novamente a fala de Vygotsky (1987), ao afirmar que o brincar ¢ uma
atividade humana criadora, que permite a producgao de novas formas de
construir relagdes sociais com outros sujeitos, criangas e adultos.

Consideracoes finais

Neste capitulo, discutimos como a incorporacao de jogos
pedagbgicos em um contexto decolonial enriquece as praticas edu-
cativas, promovendo aprendizagens significativas e criticas. Os jogos
pedagogicos, quando integrados de maneira estratégica e consciente,
ndo apenas tornam o aprendizado mais envolvente, mas também in-
centivam habilidades essenciais como o pensamento critico, a colabo-
racdo e a resolucdo de problemas.

Compreender os jogos de maneira ludica como um eixo
organizador do trabalho pedagogico ¢ fundamental para o desen-
volvimento da aprendizagem da crianca, pois € por meio deles que
se estabelece o vinculo entre a fantasia e a realidade. A brincadeira
oferece a crianca a possibilidade de trabalhar sua imaginagao, pois

104



a realidade se constroi a partir da fantasia, assim como a fantasia
constroi a realidade.

Por intermédio dos jogos, as criangas tém a oportunidade
de se expressar, aprender novas informagdes e desenvolver aspec-
tos cognitivos, motores, psicologicos, sociais e afetivos. Nesse pro-
cesso ludico, a crianga inicia a formagao de sua personalidade; ou
seja, a relagdo com a brincadeira e com outras criangas interfere
diretamente nesse aspecto subjetivo de cada sujeito. As brincadeiras
transmitem e constroem, ao longo do tempo, tragos historicos que
sdo passados de geragdo em geracdo. Esses tracos ndo perdem sua
esséncia, mas sao ressignificados e inseridos em novos contextos,
como os educacionais.

Por fim, ¢ importante destacar que, ao trazer para dentro da
sala de aula um jogo que faz parte da vivéncia dos estudantes e que
vai além dos objetivos pedagdgicos, ja estamos, de alguma forma,
desmontando a ideia de um ensino baseado na colonialidade. Traba-
lhar com jogos de maneira decolonial, como discutido anteriormente,
permite promover uma educacdo mais justa e igualitdria, rompendo
as relagdes de poder que historicamente subalternizam e excluem os
grupos minoritarios.
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EXPERIENCIA DE ESCRITA NO PRE-ENEM
MOVIMENTO REPUBLICA DE EMAUS: UMA
ARTICULACAO COM A EXTENSAO UNIVERSITARIA

Clébia do Socorro Salvador Maciel (PPGL/UFPA /GALPDA/ SEDUC)
Ecilia Braga de Oliveira (PPGL/UFPA/GALPDA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/
RPPDA/PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Marcele Monteiro Pereira (PPGL/ILC/UFPA/GALPDA)

Introducio

Para Geraldi (2013[1991]), a producao de textos ¢ o ponto
de partida e de chegada dos processos de ensino e aprendizagem da
lingua. O autor defende que € necessario devolver a palavra as clas-
ses desprivilegiadas para que elas tenham condi¢des de defender
a propria histdria. Dito isso, a concepgdo de escrita no Pré-Enem
Movimento Republica de Emats (MRE), em articulagao com a ex-
tensao universitaria, ¢ de que a escrita € um processo interativo ne-
cessario em eventos comunicativos reais e atuais, para o exercicio
da cidadania, do mundo do trabalho e das demandas sociais da vida
cotidiana e publica.

Nessa conjuntura implementamos o trabalho com a produ-
cdo textual, partindo da questdo “Como se deu o desenvolvimento
da escrita no curso Pré-Enem Movimento Reptblica de Emaus com
as articulacdes da extensdo Universitaria?”. A partir de entdo, o ob-
jetivo foi “Analisar as produgdes escritas dos cursistas do Pré-Enem
2023 pela perspectiva dos estudos dialdgicos da linguagem”.
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A luz da contextualizac¢io, a metodologia de ensino foi a Es-
crita como Trabalho (Geraldi, 2005[1984]; 1996); Fiad ¢ Mayrink-
-Sabinson (1991), seguida por Menegassi (2009; 2010; 2016), re-
feréncia tedrica e metodologica, também, nos documentos oficiais
PCN (Brasil; 1998) e BNCC (Brasil, 2018a) e da Revisao Dialogica
(Ciavolella; Menegassi, 2021; Menegassi; Gasparotto, 2019; Mene-
gassi; Lima, 2018). A técnica aplicada foi a observacao participante
(Marconi e Lakatos (2011), pois amplia, por meio da observagao, o
olhar sobre realidade. Ja a metodologia usada nas analises do texto
se assenta nos conceitos-chave de Bakhtin (Brait, 2006, p. 10), que
leva “em consideracao a indissoluvel relacdo existente entre lingua,
linguagem, historia e sujeitos que instauram os estudos da lingua-
gem como lugares da producdo do conhecimento” e na arquitetura
bakhtiniana de texto que metaforicamente “funcionam como amos-
tra dos pilares do edificio (Brait, 2021, p. 9).

O corpus da pesquisa consiste em textos dissertativo-argu-
mentativos em prosa, produzidos pelos cursistas que participaram
do Projeto Mediadores de Producdo Textual (Pré-Enem Movimento
Republica de Emats) em 2023. Os temas abordados tém carater so-
cial e politico, conforme aponta o Ministério da Educagdo (Estraté-
gia vestibulares, 2024). O primeiro tema proposto no Enem de 1998,
quando surgiu o Exame, foi: ‘Viver e aprender’; enquanto o mais
recente, no Enem 2023, foi: ‘Desafios para o enfrentamento da invi-
sibilidade do trabalho de cuidado realizado pela mulher no Brasil’.

Os participantes da pesquisa concluiram o Ensino Médio
entre os anos de 2012 e 2023, com idades variando de 17 a 39
anos. Provenientes de classes populares e com baixa renda, sao
assistidos pelo Movimento Republica de Emats (MRE) e pela
Rede Emancipa. Os mediadores e monitores foram pos-graduan-
dos (PROFLETRAS e PPGL), egressos da Licenciatura Integra-
da e do curso de Letras e pesquisadores do Grupo de Alfabeti-
zacdo, Letramentos e Pratica Docente na Amazdnia (GALPDA/
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UFPA. Eles foram coordenados por professores da UFPA, com
base nos estudos dialogicos-enunciativos do Circulo de Bakhtin
e na Pedagogia decolonial, além de colaboradores (funcionarios,
voluntarios ou socios solidarios) do MRE.

A partir de entdo, esperamos contribuir com outras pesqui-
sas que se inserem no trabalho com a escrita na perspectiva diald-
gico discursiva, além de apresentar um percurso metodoldgico em
didlogo com duas areas das ciéncias humanas: os estudos da lingua-
gem e os estudos decoloniais. Assim sendo, os resultados sugerem:
(1) o percurso metodoldgico da Escrita como Trabalho possibili-
tou, aos mediadores e monitores, desenvolverem a producao textual
dos cursistas a partir de suas praticas sociais, com alargamento da
consciéncia discursiva no processo de reescrita; (2) os espagos edu-
cacionais ndo-escolares sdo potencializadores para articulagdo en-
tre comunidade e ciéncia, pois, dos trinta cursistas matriculados no
curso Pré-Enem/MRE, onze jovens e adultos foram aprovados em
institui¢des de ensino superior, por meio de processos seletivos na-
cionais (Prouni', Sisu?) e institucionais (Fies?®), com bolsas integrais
para o ano académico 2024.

Praticas de escrita e extensao universitaria em perspectiva,
dialégica, decolonial e inclusiva

E por meio da préatica da escrita que o autor se posiciona
enquanto sujeito enunciador, assumindo uma ‘posi¢ao’ como interlo-
cutor na acao verbal, com aspectos da subjetividade e da historicidade
que o atravessam como ser social no uso da linguagem. Dessa forma,

1 O Programa Universidade para Todos, criado pela Medida provisoria n® 213, de
2004, convertido na Lei n° 11.096 de 2005.

2 Sistema de Selegdo Unificada, criado pela Portaria Normativa 002 de 2010.
3 Fundo de Financiamento Estudantil, criado pela Lei n® 10.260, em 2001.
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o autor estabelece uma relacdo com a lingua e com a historia. Nesse
contexto, a producao textual no Pré-Enem/MRE, em articulacdo com
a extensao universitaria, trabalhou com os estudantes na construgao
de seus textos, com o objetivo de ingressar no ensino superior (ES)
por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Nessa direcdo, Gurgel (1986) aponta que as agdes de ex-
tensdao universitaria conectam as instituicdes de ensino superior com
outras instituicdes da sociedade. Convergindo com Gurgel (1986) e
Saraiva (2007), que afirmam que a extensao proporciona ao académi-
co vivéncias significativas, estimulando reflexdes sobre os problemas
que se apresentam. Assim, com base nessa experiéncia e nos conhe-
cimentos produzidos e acumulados, assumimos 0 compromisso com
uma formacao voltada para a transformacao social.

Assim, o tripé que fundamenta a razdo de ser da univer-
sidade — ensino, pesquisa € extensao — associa o conhecimento
cientifico ao conhecimento popular, em prol da comunidade. Nesse
contexto, o curso Pré-Enem/MRE proporcionou aos cursistas uma
escrita reflexiva e decolonizadora, auxiliando-os a superar as difi-
culdades ndo resolvidas ao final da educagdo basica (EB).

Pela escrita na perspectiva decolonial, foi dado enfoque
para o processo de autoria, das vivéncias e da concepcao de pro-
ducao textual com funcdo social comunicativa. Com enfrentamen-
tos as questoes sociais. Para Blanchot (2011, p. 18) “[...]Jescrever ¢
fazer-se eco do que nao pode parar de falar”. Nessa visdo, a escrita
¢ um ato de resisténcia em que se constréi uma identidade para o
autor através de seu proprio discurso, embora ele precise recorrer a
discursos alheios, os ja-ditos, pois como cita Bakhtin (2011[1979],
p. 300), o autor ndo ¢ “um Adao biblico s6 relacionado com objetos
virgens, ainda ndo nomeados, aos quais da nome pela primeira vez”.

Por essa compreensao, a producdo de textos aos candi-
datos pelo Enem nao tem como fim apenas o acesso ao ES, mas a
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possibilidade concreta ¢ real para “descolonizar”™ o pensamento
sobre a escrita e as problematicas sociais, levando-os a sair de um
ndo-lugar de invisibilidade para ocupar um lugar na sociedade. No
Enem, a pratica da escrita, conforme Kilomba (2019), permite que
o candidato exerca sua autonomia, colocando-se como questiona-
dor, sujeito de suas questdes e vivéncias. Essa posi¢cao do sujeito
que ¢ ao mesmo tempo assujeitado e sujeito do proprio discurso €
0 que marca a escrita como um ato politico.

Entdo, para que o candidato chegue no dia do Exame se-
guro do seu posicionamento frente aos problemas sociais, precisa
ser preparado para compreender historicamente as problematicas
sociais. Para isso, debates, leituras e interpretagdes de textos sdo
cruciais para que o cursista construa repertdrios culturais que pos-
sivelmente usara em seu texto. Nesse caminho do desenvolvimento
do eixo escrita (Brasil, 2018a), ha processos interlocutivos aciona-
dos pelos sujeitos, como a oralidade e a leitura e a compreensdo dos
aspectos constitutivos do enunciado (Bakhtin, 2016[1979]; Brasil,
2018a; Geraldi 2005 [1984], 2013[1991]).

Assim, o contexto de producao do texto situa o autor his-
torico e socialmente, bem como leva em consideracao aspectos do
conteudo tematico - “o que ¢ ou pode tornar-se dizivel por meio
do género”’; construcdo composicional — “estrutura particular dos
textos pertencentes ao género” e estilo - “configuragdes especificas
das unidades de linguagem derivadas, sobretudo, da posi¢do enun-
ciativa do locutor; conjuntos particulares de sequéncias que com-
poem o texto etc.” (Brasil, 1998, p. 21). Esses elementos, juntos,
cooperam para a constru¢do de sentido no texto, com o propdsito
comunicativo de adequar-se ao género discursivo proprio da situa-
¢do de comunicagdo. Nessa direcdo, pontuamos os trés aspectos
que constituem o género em didlogo com a perspectiva decolonial,
conforme Quadro (1)

4 Desconstruir ideias colonialistas de subalternizagdo e invisibiliza¢ao dos povos.
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Quadro 1 - Elementos do género discursivo

Elemento

Descriciao

Conteudo tematico

E o conjunto de informagdes que sdo explicita-
mente apresentadas no corpo do texto. Contetido
da enuncia¢ao/enunciado

Construgao
composicional

Em cada género discursivo, had padrdo na estrutu-
ra. Entdo, os modos tipicos de organizagao do tex-
to, as partes que o distribuem ¢ o que chamamos
de estrutura ou constru¢do composicional. Para
Bakhtin (2016 [1979], p. 63) perguntas como “A
quem se destina o enunciado?”, “Como o falante
(ou o que escreve) percebe e representa para si 0s
seus destinatarios?”, “Qual é a forca ¢ a influéncia
deles no enunciado?”. Essas perguntas levam a res-
postas que cooperam para a composi¢ao e para o
estilo do enunciado.

Estilo

E o elemento expressivo que manifesta a expressao
subjetiva emocional e valorativa do falante com o
contetido enunciado. Assim, “o enunciado € pleno
de tonalidades dialdgicas, e sem leva-las em con-
ta ¢ impossivel entender até o fim o estilo de um
enunciado” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 59).

Fonte: Autores (2024), com base em Bakhtin (2016 [1979])

Para o autor, os enunciados sao considerados ‘concretos,
unicos, proferidos pelos integrantes deste ou daquele campo de ativi-
dade humana’ (Bakhtin, 2016 [1979], p. 11). Eles se relacionam com
outros enunciados: os ja-ditos e, também, antecipam a possibilidade
de outros enunciados que virdo, o que torna o texto uma unidade de
interacao na vida comunicativa do ser humano. Portanto, os trés ele-
mentos refletem as condicdes e especificidades de cada campo de ati-
vidade humana, e ¢ em cada um deles que se manifesta o dialogismo.
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Outro ponto da pratica da escrita, agora pelo viés decolonial
e inclusivo, sob a chancela de Freire (1967), ¢ que na interacdo do
individuo com o seu tempo (subjetividade/historicidade), os estudan-
tes interferem com criticidade na propria realidade. Logo, “transcen-
der, discernir, dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades
do existir. O existir ¢ individual, contudo, sé se realiza em relagao
com outros existires. Em comunica¢do com eles” (Freire, 1967, p.
40). Dito isso, o processo de conscientizagdo frente a opressao € aos
problemas sociais foi um dos mecanismos usados nas oficinas do Pré-
-Enem/MRE 2023.

Acreditamos que com leituras direcionadas e pelo debate po-
demos exaurir tematicas relevantes, pois o sujeito-aluno, no caso, 0s
cursistas sdo sujeitos ativos para atuar nas suas causas,

[...] pelo seu poder criador, o homem pode ser eminen-
temente interferidor. Sua ingeréncia, sendo quando dis-
torcida e acidentalmente, ndo lhe permite ser um simples
espectador, a quem ndo fosse licito interferir sobre a rea-
lidade para modifica-la. Herdando a experiéncia adqui-
rida, criando e recriando, integrando-se as condi¢des de
seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-
-se a si proprio, discernindo, transcendendo, langa-se o
homem num dominio que lhe € exclusivo — o da Histo-
ria e o da Cultura (Freire, 2019 [1967], p. 41).

Nesse lugar da criag@o e recriagdo, para o produtor textual,
a acdo verbal unica e irrepetivel nasce de um projeto de dizer. Como
Freire (2019 [1967]), Bakhtin (2010) em Para uma filosofia do ato
responsavel compara metaforicamente o homem em suas atividades
de linguagem a um Jano Bifronte® que direciona seu olhar para dois
lados opostos: cultura e vida como parte de uma responsabilidade bi-
direcional.

5 Figura de um deus romano com duas faces opostas, uma olhando para a frente ¢
outra para tras. Bakhtin (2010) faz alusdo a esse ser mitologico na obra “Para uma
filosofia do ato responsavel” (Bakhtin, 2010, p. 43) ao fazer uma relagdo de atividades
estéticas com a vida.
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Nessa logica, refletir sobre a escrita para o Enem ¢ se apro-
priar de aspectos da lingua/linguagem e praticas sociais em que a lin-
guagem estd estritamente ligada a cultura, ou seja, pelas marcas da
escrita em que o sujeito do escrever se coloca como autor. Para o
autor, a escola (e espago nao escolares de formacao) podem auxiliar o
jovem com os obstaculos nao superados ao final da EB. Para isso, as
praticas de escrita em perspectiva dialdgica concorrem para superar
diferentes demandas de aprendizado para que:

[...] Os jovens incorporem em suas vidas a pratica de
escuta, leitura e produgdo de textos[...] em diferentes
fontes, veiculos e midias, ¢ desenvolvam autonomia e
pensamento critico para se situar em relagdo a interes-
ses e posicionamentos diversos. Também estd em jogo a
produgdo de textos noticiosos, opinativos e a participa-
¢do em discussoes e debates de forma ética e respeitosa
(Brasil, 2018a, p. 510).

A luz do documento, a escrita sob esse viés também pode ser
considerada decolonial e inclusiva, uma vez que se espera um posi-
cionamento critico por parte do jovem nesse nivel. Essa postura ética
e respeitosa, como menciona o documento, aborda principalmente,
temas que envolvem os direitos humanos, um campo historicamente
marcado pela dominagdo colonialista do poder e do saber com funda-
mentos eurocéntricos (Mignolo, 2005).

Ademais, a escrita nesse processo de desconstru¢do ndo
pode ser vista como um privilégio de alguns, nem como uma instancia
superior na construgdo de discursos, mas como ‘uma modalidade de
linguagem inquestionavelmente social e culturalmente constituida’.
Na visdo de Rojo (1998, p. 122), ela possibilita a inclusdo e o exer-
cicio da cidadania para os estudantes da educagdo basica (EB). Isso
justifica a necessidade do ser humano de se apropriar da escrita, pois,
por meio dela, os sujeitos podem reivindicar o que lhes falta. Assim,
a pratica da escrita € essencial ao processo de inclusdo para aqueles
que, historicamente, foram excluidos, silenciados e invalidados por
séculos.
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Metodologia

Na presente secdo, apresentaremos (brevemente) o projeto
que deu luz ao tema central abordado neste artigo, os passos metodo-
logicos aplicados no seu desenvolvimento e a técnica utilizada para
colher os dados contidos neste artigo.

Para coletar dados e informagdes, a técnica aplicada foi a
observagao participante. Conforme Marconi e Lakatos (2011, p. 277),
a observacao aproxima o pesquisador da realidade e faz com que ele
se relacione mais diretamente com ela. Desse modo, “[¢] o ponto de
partida da investigagdo social”. Segundo as autoras, a interacdo entre
os pesquisadores e o grupo observado ¢ imprescindivel, posto que
os dados que foram colhidos e posteriormente analisados surgiram a
partir das vivéncias compartilhadas por ambas as partes envolvidas
no decorrer da observacdo participante. Por ocasido do presente arti-
go, foram observadas as oficinas do Projeto Mediadores de Produgao
Textual. Para Marconi e Lakatos (2011), essa técnica estd entre as
mais frequentes em estudos qualitativos. No caso desta andlise, o ob-
jetivo foi examinar os dados descritivamente e conecta-los as teorias
abordadas, sem ignorar o processo de coleta de resultados.

O Projeto Mediadores de Producao Textual ofertou oficinas
voltadas a escrita em perspectiva dialogica e decolonial a cada 15
dias, aos sabados, nos turnos da manha e da tarde, entre os meses de
maio e outubro de 2023. A iniciativa apresentada pela Professora Dra.
Isabel Cristina Franca dos Santos, proponente e coordenadora do pro-
jeto, juntamente com o Professor Dr. Welton Diego Carmim Lavare-
da, vice-coordenador, teve como objetivo promover oficinas voltadas
para o desenvolvimento da produc¢do textual, popularmente chamada
de redagdo, seguindo as diretrizes e requisitos do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) a pedido dos representantes (pais, responsa-
veis, coordenadores, gestores) do Movimento Republica de EMAUS.

Os encontros, que contaram com o apoio da Rede Emancipa,
ocorreram nos espagos disponibilizados pelo Movimento Republica
de Emaus, localizado no bairro do Bengui, em Belém do Para, que
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deu todo o suporte possivel em prol da melhor realizacdo do projeto
e do processo de ensino e aprendizagem dos cursistas. Os jovens e
adultos atendidos pelo referido projeto sdo oriundos de escolas da
rede publica que se inscreveram para prestar o Enem. Eles buscavam
alcancar um melhor desempenho na redag¢@o do exame citado.

Para efeitos de diagnostico, no ato da inscri¢do, os cursistas
foram questionados sobre suas principais dificuldades no que se refe-
re a producdo textual. As respostas mais comuns foram: organizar as
ideias e manter o foco no tema; uso de pontos, virgulas e acentuagao;
manter o foco; todas as dificuldades mencionadas; e uso da gramatica.
A partir da compreensao do perfil dos participantes inscritos para o
projeto, as oficinas foram desenvolvidas com uma abordagem dial6-
gica e decolonial, visando aprimorar a producao textual em consonan-
cia com praticas de leitura e oralidade. Dessa maneira, procurou-se,
ao menos, mitigar as dificuldades relacionadas a escrita que foram
mencionadas pelos cursistas.

As oficinas ofertadas aos inscritos no Projeto Mediadores de
Producao Textual ocorreram nas seguintes etapas: 1) Aprofundamen-
to no tema, via Rodas de conversa; 2) Producdo textual escrita; 3)
Revisdo individual em perspectiva dialdgica; 4) Oficina voltada ao
aperfeicoamento gramatical e argumentativo; e 5) Reescrita da reda-
¢do (com a primeira versao em maos). A partir desses passos, cada
tema de redagdo foi aplicado em duas oficinas, visto que as etapas
1 e 2 foram desenvolvidas em um encontro, ¢ as etapas 3, 4 ¢ 5, em
encontros seguintes.

A saber, os temas desenvolvidos nas oficinas foram os mes-
mos aplicados nas cinco tltimas edigdes do Enem; sendo eles: a) Ma-
nipulagdo do comportamento do usudrio pelo controle de dados na
internet (Brasil, 2018b); ) Democratizacdo do acesso ao cinema no
Brasil (Brasil, 2019); ¢) O estigma associado as doengas mentais na
sociedade brasileira (Brasil, 2020); d) Invisibilidade e registro civil:
garantia de acesso a cidadania no Brasil (Brasil, 2021); e e) Desa-
fios para a valorizagdo de comunidades e povos tradicionais no Brasil
(Brasil, 2022).
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Ao fim, foram realizadas oito oficinas que, na busca por au-
xiliar jovens e adultos a conquistarem vagas em instituicdes de ensino
superior, exercitam a escrita na perspectiva dialoégica e decolonial em
didlogo com praticas de leitura e oralidade de forma critica e contextua-
lizada. As agdes descritas abaixo resultam da observagdo participante
dos encontros que ocorreram no turno da tarde (das 14h30 as 17h).

Antes do exercicio da producdo textual nos moldes estabe-
lecidos pelo Enem, outro momento foi destinado a diagnose, além
do ja mencionado nesta se¢do. Especificamente, duas oficinas foram
destinadas a producao de uma carta de intengao.

Nesse primeiro momento de contato com a producao textual
no projeto, os cursistas foram orientados a escrever uma carta ende-
recada a coordenadora do Projeto Mediadores de Producao Textual,
ressaltando as motivagdes pessoais que os levaram a ter interesse em
participar das oficinas. Durante tal atividade, mediadores e monitores
estiveram a disposicao dos cursistas para esclarecer quaisquer divi-
das que surgissem sobre a estrutura da carta e sobre o seu conteudo.

As cartas produzidas pelos cursistas foram divididas em igual
numero entre os monitores € mediadores que as revisaram. No encon-
tro seguinte, conversaram individualmente com os participantes para
dialogar com os pontos positivos do texto e os que poderiam ser aper-
feicoados. Com a primeira versdo da carta em maos, apos a interacao
individual, cada um pode reescrever seu primeiro projeto de dizer por
meio do género carta de intengdo. Vale destacar que, todas as oficinas
foram direcionadas dessa maneira, em outras palavras, a producao tex-
tual foi exercitada na compreensao de que ela € processo com varias
etapas, como a revisdo e a reescrita, por exemplo, observando a grade
de correcao do ENEM também. Sendo que todos os passos contaram
com a presenga do monitor que (a partir da interagdo) atua como o me-
diador. Assim, “o professor medeia a atividade, por meio dos comen-
tarios de revisdo, aproximando-se mais de um coautor, leitor/revisor
do que de um avaliador, no verdadeiro papel do outro, na concepgao
dialogica”. (Menegassi; Gasparotto, 2019, p. 113).
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Nos encontros seguintes, os temas trabalhados nas produ-
¢oOes textuais, abordados no turno da tarde, foram: “Desafios para a
valorizacdo de comunidades e povos tradicionais no Brasil” (Brasil,
2022) e “Manipulagao do comportamento do usuario pelo controle de
dados na internet” (Brasil, 2018b).

Antes do momento da produgdo textual, ambos os temas fo-
ram discutidos com o apoio de materiais de produ¢do audiovisual bra-
sileira, cujo conteudo foi considerado relevante para a temdtica que
seria trabalhada. Por exemplo, para o tema Enem 2022 foi exibido um
trecho do documentario “Indios somos nés™ (que foi seguido de uma
roda de conversa); e, para fomentar a discussao do tema de 2018, os
cursistas responderam algumas perguntas pré-elaboradas e assistiram
ao video “APLICATIVOS™.

Também ocorreu a leitura dos textos motivadores presentes
nos cadernos de questdes do Enem — geralmente, em voz alta e de
maneira compartilhada. No momento da producao textual, os cursis-
tas tinham disponivel, em material impresso, os textos motivadores
referentes ao tema da redagdo, conforme foram dispostos pelo Enem.
Desse modo, os cursistas puderam ter mais familiaridade com os tex-
tos que viriam a encontrar no momento do exame.

Ao mesmo tempo, para preparar os cursistas para as condi-
¢oes do Enem, pedimos que eles deixassem sobre a mesa apenas a
folha de produgdo textual, os textos motivadores e a caneta. Ou seja,
enquanto estivessem produzindo seus textos, eles deveriam se abster
de usar aparelhos eletronicos e relogio. Os cursistas também foram
desafiados a concluir suas produc¢des em até uma hora, tempo que
normalmente eles tinham para a escrita, sem prejudicar a resolucao
das questdes no dia do exame.

Quanto aos aspectos usados para a estrutura dos textos, em-
basamo-nos em Bakhtin (2016[1979]), com foco nos trés aspectos

6 Documentario produzido pela TV Brasil no ano de 2016.

7 Video produzido ¢ veiculado pelo coletivo Porta dos Fundos. Disponivel em: ht-
tps://youtu.be/fppglmt8F70?si=qblF{3Wn8igeZZFO
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que constituem o género em didlogo (contetido tematico, estrutura
composicional e estilo). Outros aspectos detalhados foram as cinco
competéncias cobradas pelo avaliador e detalhados na Cartilha do
Participante (Brasil, 2023) e temas com viés social e politico, am-
pliando o debate pelo viés da decolonialidade.

Diante do exposto, pelo percurso metodoldgico, os partici-
pantes consideraram as dimensdes do tema mobilizadas pelo debate
das atividades prévias (leitura e oralidade). Pelas etapas da escrita e
reescrita, ampliando, dessa maneira, a consciéncia discursiva sobre o
género discursivo dissertativo-argumentativo cobrado no Enem. Com
as oficinas, puderam organizar as ideias, tecendo pontos de vista so-
bre as tematicas propostas. Ainda foi reforgada, a dupla natureza des-
se género: a dissertativa que, a partir de explicagdes, justifica o que se
defende, e a argumentativa, a qual sustenta um ponto de vista. Ambas
naturezas se concretizam pelo discurso vivo sob os trés constituintes
do género discursivo, salvaguardado por Bakhtin (2016[1979]).

Analise de dados

Nesse topico, apresentaremos trechos dos textos escritos pe-
los cursistas do Projeto Mediadores de Produgao Textual do turno da
tarde. Os excertos destacados demonstram quais eram as suas difi-
culdades no momento da escrita e como 0s processos de revisio e
reescrita os auxiliaram a amenizar os obstaculos entre os cursistas e a
producdo textual.

1. A carta de intencao

O primeiro contato com a produgdo textual ocorreu a par-
tir da carta de intengdo, conforme pontuamos na se¢ao anterior. As-
sim sendo, os exemplos nas tabelas abaixo foram retirados das cartas
mencionadas.
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Tabela 1 — Discordancia entre sujeito e verbo e/ou entre verbo auxiliar e verbo

principal

Primeira versao

Segunda Versao

Ex'.: “Foi

pela aprovagdo da vida para que

eu possa poder
(Cursista Elisa)

preciso eu passar

amadurecer.”

“[...] Foi preciso que eu enfrentasse
essa dificuldade da vida para que eu

pudesse amadurecer.”

Fonte: (Pereira, 2024)

Tabela 2 — Frases incompletas

Primeira versao

Segunda versao

Ex!.: “Estou cursando o 3° ano
do ensino médio na escola esta-
dual Jorge Lopes Raposo”. (Cur-
sista Laura)

“Estou cursando o 3° ano do ensino
médio na Escola Estadual Jorge Lopes
Raposo, onde estou me preparando
para realizar a prova do ENEM (Exa-
me Nacional do Ensino Médio).”

Ex2.: “Com esse trabalho eu po-
derei me manter financeiramen-
te, sem ter que ta dependendo
dos outros.” (Cursista Elisa)

“[...] estou interessada em fazer o cur-
so de Direito para que eu possa dar
um futuro melhor para os meus filhos.
Acredito que apos a minha formatura,
estarei apta a trabalhar como advo-
gada e com esse trabalho poderei me
sustentar sem precisar depender de
ninguém.”

Ex®.: “E vejo agora nesse cur-
sinho a chance de ingressar em
uma universidade.” (Cursista

Jodo)

“Vejo nesse cursinho a chance de in-
gressar em uma universidade, pois
necessito de orientacdo para poder es-
tudar todos os dias até a data da prova
do ENEM.”

Fonte: (Pereira, 2024)
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Tabela 3 — Pouco uso de pontos continuativos devido a dificuldade em identificar

a finaliza¢do de um periodo

Primeira versao

Segunda versao

Ex!.: “Ha algum tempo tenho
o sonho de ingressar na UFPA
(Universidade Federal do Para),
porém tenho dificuldade em
me concentrar nos estudos, ja
participei 2 vezes do Enem como
treineira, € tenho encontrado
dificuldade em escrever a
redagdo.” (Cursista Laura)

“[...] H& algum tempo tenho o sonho
de ingressar na UFPA (Universidade
Federal do Pard), porém tenho
dificuldade em me concentrar nos
estudos por conta de distragdes e, por
vezes, falta de estimulo. Ja participei
do ENEM 2 vezes como treineira,
e nessas oportunidades encontrei
dificuldade em escrever a redagdo
devido a falta de repertério.”

Ex2.: “[...] confesso que tudo isso
foi extremamente doloroso pra
mim, hoje sei quem realmente
quer o meu bem.

Sou eu mesma, estudando e
procurando evoluir cada dia
mais.” (Cursista Elisa)

“Toda essa experiéncia foi bastante
dolorida para mim. Hoje sei quem
realmente quer o meu bem, sou eu
mesma, estudando e procurando
evoluir cada dia mais.”

Fonte: (Pereira, 2024)

Tabela 4 — Palavras com grafia ora provenientes da escrita informal ora incorretas

Primeira versao

Segunda versao

Ex!.:“[...] semter que td dependendo

dos outros.” (Cursista Elisa)

“[...]Jap6s a minha formatura, estarei
apta a trabalhar como advogada
e com esse trabalho poderei me
sustentar sem precisar depender de
ninguém.”

2. 13 . . .
Ex*. [..] pra mim poder | < ]Foi preciso que eu enfrentasse
amadurecer, confesso que tudo | essa dificuldade para que eu
isso foi extremamente doloroso pra | pudesse amadurecer.

mim.” (Cursista Elisa)

Toda essa experiéncia foi bastante
dolorosa para mim.”

Fonte: (Pereira, 2024)
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Dos seis cursistas que elaboraram cartas de intencdo, trés
compareceram a proxima reunido para redigir a segunda versao. Du-
rante a fase de reescrita, observou-se uma melhoria na qualidade dos
textos daqueles que puderam participar do didlogo individual com os
monitores.

2. Redagoes referentes ao tema: “Desafios para a valorizagao de co-
munidades e povos tradicionais no Brasil” (Brasil, 2022).

Acerca do tema do Enem de 2022, foram produzidas cinco
redacdes; no entanto, apenas quatro foram entregues, uma vez que um
dos cursistas nao se sentiu a vontade para submeter o seu texto. Dos
textos que tiveram a primeira versao entregue, apenas dois cursis-
tas participaram da oficina dedicada a reescrita, para reelaborar suas
producdes textuais apds o momento de revisao individual com um
mediador. Vale destacar que um desses cursistas foi aquele que nao
entregou a primeira versao.

Apesar da persisténcia de algumas inadequagdes textuais,
apos a leitura do Uinico texto com primeira ¢ segunda versdo da re-
dacdo sobre os ‘Desafios para a valorizacdo de comunidades e po-
vos tradicionais no Brasil” (Brasil, 2022), foi possivel perceber uma
consideravel evolugdo na cursista em questao, Elisa. Observou-se um
maior uso adequado da pontua¢do, diminui¢ao de equivocos de con-
cordancia nominal, relacionados ao género e ao numero, além do de-
saparecimento de palavras incompletas.

Aqui, nos deteremos a destacar, na tabela a seguir, o progres-
so da cursista Elisa, uma vez que foi a cursista que passou pelos trés
passos pensados para o processo de produgdo textual do projeto.
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Tabela 5 — Trechos dos textos da cursista Elisa

Primeira versao

Segunda versao

Ex'.: O povos [sic/ indigenas vivem na
aldeia sobrevivem de pesca artesanatos
[...]. (falta de concordancia de niamero,
acentuacdo e de pontuagao)

Os povos tradicionais brasileiros

que vivem na sociedade “ribeiri-
nha’[...]

Ex2.: A cultura indigena [sic/preside
desde 2007 e foi globalizado na defesa
sociobiodiversida /sic/. (frase confusa,

erro de concordancia de género e pala-
vra incompleta)

[...]fornecem a sua mercadoria no
preco mais acessivel. Ja voltam
com as suas compras. Todos os
dias é um desafio para cada co-
munidade mais mesmo assim eles
sobrevivem,

Ex3.: A proposta que temos para socie-
dade, vivéncias culturais e historicas,
formada na base dos saberes tradicio-
nais e ancestras /sic/ no conhecimento
da natureza. (paragrafo curto e palavras
com grafia incorreta)

A valorizagao dos povos tradicio-
nais Brasileiros precisa criar uma
disciplina para estudar, precisam
de orgdos publicos. Precisam de-
bater suas ideias, dialogos e su-
gestdes para que entdo possam
solucionar seus problemas socio

culturais.

Fonte: As autoras (2024)

3. Redacdes referentes ao tema: “Manipulacdo do comportamento do
usudrio pelo controle de dados na internet” (Brasil, 2018)

Na oficina de apresentac¢ao do tema da reda¢ao do Enem de
2018, trés cursistas estavam presentes e os trés conseguiram entregar
seus textos no intervalo de uma hora. Contudo, assim como ocorreu
com o tema trabalhado em oficinas anteriores, apenas um cursista es-
teve presente no encontro destinado a revisao e a reescrita textual.

O cursista Jodo participou das duas oficinas acerca do tema
“Manipula¢do do comportamento do usuario pelo controle de dados
na internet” (Brasil, 2018) e, por essa razao, na tabela abaixo, relacio-
namos trechos da primeira e da segunda versdo de seus textos. Jodo
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apresentou varios desvios ortograficos na primeira versao que, como
serd elucidado ao compararmos com a segunda, foram superados apds

a revisdo em perspectiva dialogica.

Tabela 6 — Trechos dos textos da cursista Jodo

Primeira versao

Segunda versao

Ex!.: Com o avangar das tecnologias te-
mos nos tornado cada vez mais dependen-
tes delas. (auséncia de virgula)

Com o avancar da internet,
temos nos tornado cada vez
mais dependentes dela.

Ex?.: A partir disto, expondo nossas infor-
macgoes pessoais, assim dando caminho
para a inseguranca. (ideia pouco desen-

volvida)

A partir disto, expondo nossas
informagdes pessoais, dando
caminho para a inseguranga
nos meios digitais, o que tam-
bém nos torna manipulaveis,
devido ao nimero intenso de
anuncios para o usuario.

Ex?.: [...] o que pesquisamos ¢ guardado
em um banco de dados que posteriormen-
te_sera usado para publicidade. (acentua-
¢ao incorreta)

[...] o que pesquisamos ¢
guardado em um banco de

dados posteriormente
sera usado por terceiros para

que

gerar publicidade.

Ex*.: [...] com o auxilio do Governo Fede-
ral, para regulamentarizar [sic/tais acdes

com a finalidade de preservar a integri-
dade dos cidadaos da nacdo. Fazendo im-

Com o auxilio do Ministeé-
rio da Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao, regulamentar a¢des
com a finalidade de fiscalizar
para preservar a integridade
dos cidadaos da nagdo. Fazen-

plementacdes de acordos, para a regula-
mentarizacao/sic/ de dados fornecidos ¢ a
distribuicao para terceiros. (equivocos na
escrita de algumas palavras)

do implementacdes de acor-
dos, para regulamentar os da-
dos fornecidos para terceiros e
impor limites ao uso destes.

Fonte: As autoras (2024)
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Resultados

Experiéncias com a extensdo Universitdria vém se mos-
trando propositivas a democratizacdo do conhecimento. A Extensao
promove o desenvolvimento social, pois fomenta agdes que levam
em conta os saberes e fazeres populares, bem como oportuniza a
participacdo da populacdo, principalmente, a mais vulneravel eco-
nomicamente, difundindo conquistas e beneficios resultantes de
pesquisas cientificas geradas na instituicao.

A proposta do Pré-Enem MRE assume particular impor-
tancia, uma vez que promove a aprendizagem direcionada ao aces-
so ao ensino superior. As atividades embora voltadas as praticas
de linguagens, especialmente, a escrita, trabalharam com outros
eixos como a leitura e a oralidade atreladas a varias questdes so-
ciais, dialogando com outros campos do saber como a sociologia,
filosofia, matematica, saberes regionais e outros. Essa interdisci-
plinaridade ajudou o estudante a construir repertorios culturais
necessarios a elaboragao de textos mais reflexivos, criticos e bem-
-argumentados.

Sobre os temas do Enem, podemos perceber que, em geral,
abordam questdes sociais, mas tratam também de questdes cultu-
rais, politicas e tecnoldgicas. No que diz respeito ao percurso meto-
dologico, a Escrita como Trabalho, possibilitou que os mediadores e
monitores desenvolvessem a produgdo textual dos cursistas a partir
de suas préticas sociais, com alargamento da consciéncia discursiva
no processo de reescrita.

No que tange aos espacos educacionais nao-escolares usa-
dos nesta experiéncia com a extensao Universitaria € o MRE, che-
gamos a conclusdo que sdo potencializadores para articulagdo entre
comunidade e ciéncia. Segundo dados informados pelo MRE, dos
trinta cursistas matriculados no curso Pré-Enem, onze jovens e adul-
tos foram aprovados em instituigdes de ensino superior, por meio de
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processos seletivos nacionais (Prouni®, Sisu’) e institucionais (Fies'?),
com bolsas integrais para o ano académico 2024.

Dessa maneira, a experiéncia de Escrita no Pré-Enem MRE:
uma articulagdo com a extensdo universitaria pode contribuir positi-
vamente para:

a) Mediadores, monitores e estudantes/pesquisadores da uni-
versidade: estes tiveram a oportunidade de articular as teorias apren-
didas em seus cursos com a pratica docente. Outro ponto destacado
pelos graduandos e pds-graduandos foi a imersdo em questdes sociais
mais profundas, visto que o MRE atende comunidades carentes em
torno do Bengui''. Eles puderam perceber que o acesso ao nivel su-
perior ndo ¢ apenas de cunho educacional, mas social. Nessa dire¢ao,
Freire (2000) assegura que sem educagdo a sociedade ndo muda;

b) Os estudantes, sobre esses sujeitos cursistas, houve melho-
ria na escrita. Com a mobilizagao de saberes locais, leituras ¢ debate
nas oficinas, a concepcao das problematicas sociais foram alargadas.
A construgao de repertorios culturais favoreceu a produgdo textual
reflexiva. O que pode ser constatado na aprovagdo de onze cursistas
em cursos de nivel superior, em institui¢des publicas ou privadas, por
meio de como o Programa Universidade para Todos (ProUni) e o Fun-
do de Financiamento Estudantil (FIES).

Ademais, projetos que envolvem a extensdo universitaria
com outras entidades promovem a troca de saberes € o intercambio
cultural, assim tanto a universidade quanto a comunidade se bene-
ficiam de forma reciproca. Portanto, a participacdo comunitaria € o

8 O Programa Universidade para Todos, criado pela Medida provisoéria n® 213, de
2004, convertido na Lei n° 11.096 de 2005.

9 Sistema de Selecao Unificada, criado pela Portaria Normativa 002 de 2010.
10 Fundo de Financiamento Estudantil, criado pela Lei n® 10.260, em 2001.

11 Bairro de Belém que comecou a ser ocupado a partir de 1940, fruto de ocupagdes
desordenadas de outros bairros centrais de Belém. Esse bairro hoje integra o Distrito
Administrativo do BENGUI - DABEN, que agrega os bairros do Bengui, do Parque
Verde, da Pratinha, do Sdo Clemente ¢ do Tapana.
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fomento a projetos extensionistas sdo engajadores, pois articulam
educacao, instituicoes e valorizag¢ao de culturas locais.

Consideracoes finais

Para Geraldi (2005[1984]), toda proposta metodologica ¢
amparada em concepcdo de mundo e de educacgdo. A luz desse posi-
cionamento, nossa proposta de escrita foi pensada para o curso Pré-
-Enem, ancorando-se ao viés dialdgico-enunciativo da linguagem em
didlogo com a Pedagogia Decolonial com carater sociopolitico. As
acoes partem de epistemologia da lingua como préatica social discursi-
va, buscando por meio do eixo escrita a reflexdo.

Respondendo a interrogacdo inicial: “Como se deu o desen-
volvimento da escrita no curso Pré-Enem Movimento Republica de
Emats em articulagdo com a extensao Universitaria?”’, podemos dizer
que, a partir da nossa experiéncia, defendemos que por meio de uma
articulacdo potente capaz de alargar a consciéncia discursiva e social
dos sujeitos envolvidos (estudantes, mediadores e monitores) e en-
gajamento com as solicitagdes dos representantes das comunidades
atendidas pelo MRE.

Sobre o projeto de extensdo universitaria (articulado ao pro-
grama) integrado as agdes sociais do MRE, a primeira fornece educa-
c¢do superior de qualidade, promove a pesquisa e prepara mais profis-
sionais a docéncia. Ja a segunda, tem experiéncia com lutas em defesa
de pessoas em situagdo de vulnerabilidade e formagdo socioeducati-
va. Juntas criaram estratégias de acesso a formagao que impulsionam
os estudantes a superar as limitacdes ainda existentes apds a EB por
meio da escrita como pratica social.

O ensino foi por meio da escrita dos géneros discursivos que
levou em consideragdo os aspectos globais dos textos, tais como: con-
teudo tematico, estrutura composicional e estilo. Juntos esses compo-
nentes cooperam para o sentido do texto, atingindo o propdsito comuni-
cativo em que o projeto de dizer se adeque a situacao de comunicacao. O
desenvolvimento da escrita esteve alicer¢ado nos estudos dos aspectos

128



da vida e do discurso, representados pela figura de Jano Bifronte (Ba-
khtin, 2010) que ultrapassam os limites da linguistica e em articulacao
com aspectos globais e apoiados em relagdes dialogicos-discursivas de
sujeitos historicamente situados (Brait, 2006, 2021).

Por fim, a extensdao universitaria em parceria com espago
educacional nao-formal, como foi a com MRE, em um bairro estig-
matizado nos colocou em uma posicao desafiadoramente decolonial,
pois nos levou a pensar em maneiras de minimizar as consequéncias
da colonizagao/subalternizagao. Esse tipo de formagao assume cara-
ter sociopolitico com um olhar para os problemas da nossa regido.
Por isso, a comunidade passa a ser o centro da formagao e o lugar
para reflexdo das proprias problematicas. Além disso, apos a expe-
riéncia mencionada, chegamos a conclusdo de que essas praticas ex-
tensionistas supervisionadas mobilizam saberes cientificos e popula-
res, estimulam a participacao de cursistas vulnerabilizados social e
economicamente, integrando-os a espagos de formacao inclusiva e
emancipatoria.
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Introducio

Este trabalho resulta das atividades pedagdgicas realizadas
por bolsistas, formadoras/es parceiras/os e nao-bolsistas do Proexia
Avan¢ada Emaus, um Programa de Extensdo Inclusiva Avangada,
da Universidade Federal do Para (UFPA), vinculado ao projeto de
pesquisa Alfabetizagdo, letramento e praticas docentes na Amazonia
(CNPg/UFPA). O estudo tem como objetivo analisar praticas peda-
gbgicas decoloniais no contexto de turmas multisseriadas, buscando
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem por meio da in-
tegragdo entre oralidade, leitura e escrita. Neste capitulo, focamos nas
atividades realizadas em torno do género discursivo documentario,
especificamente, por meio do projeto pedagogico intitulado “His-
torias de Letramento da Escola do Emaus”. As etapas da pesquisa
envolveram o levantamento da realidade local, seguidas por leitu-
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ra, discussdo, producdo escrita e ensaios com turmas compostas por
criangas ¢ adolescentes entre 7 € 13 anos de idade.

E relevante destacar que nesta versio do projeto, a expe-
riéncia de vivenciar a docéncia ainda durante a formagao académica
inicial foi potencializada pelas a¢des extensionistas e pelas parcerias
fundamentais, como com a Rede de Bibliotecas Comunitarias Ama-
zonia Literaria e o Programa Conexoes de Saberes. Além disso, a
participacdo de profissionais do campo das Artes e de outras areas
do conhecimento, que colaboraram para a formagao dos graduandos,
também se mostrou fundamental. Esses profissionais apoiaram a for-
macado de estudantes de graduacao e, também, contribuiram para o
desenvolvimento de pds-graduandos, docentes da Educacdo Basica
e alunos atendidos pelo Programa. Esse periodo formativo ofereceu
aos futuros docentes a oportunidade de se apropriarem de espagos
potentes que integram diferentes disciplinas e vivéncias, mobilizando
experiéncias que fortalecem a pratica docente na sala de aula.

Na universidade, embora os graduandos adquiram uma base
teorica solida, muitas vezes enfrentam desafios para aplicar esse co-
nhecimento de maneira pratica no contexto profissional. Para mitigar
essa lacuna, o curso de Licenciatura Integrada, organizado em eixos
que abrangem diversas areas do conhecimento, fomenta a articulacao
entre teoria e pratica durante as aulas. Esse esfor¢o ¢ ainda mais am-
pliado pela participagdo em projetos de ensino, pesquisa e extensao.
Os licenciandos, em particular, devem atentar para o contexto especi-
fico das turmas multisseriadas, como as do Movimento Republica de
Emaus, buscando compreender e interagir com a realidade dos alu-
nos. Essa interacdo se da através de didlogos que utilizam diferen-
tes esferas comunicativas, promovendo uma troca significativa de
saberes. A escolha do género discursivo documentario surge, entao,
como uma estratégia para explorar e discutir praticas pedagogicas
que consideram a alfabetizagdao na perspectiva decolonial de letra-
mento, permitindo a criacao de espacos que desafiem e ampliem as
abordagens tradicionais.
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Assim, buscamos explorar diferentes praticas decoloniais,
considerando alternativas de ensino que incluissem escuta ativa, le-
vantamento de dados, discussao e busca de informagoes. Essas agdes
foram fundamentadas por um conhecimento detalhado do perfil dos
publicos atendidos pelo Movimento Republica de Emaus. Dessa for-
ma, nossas atividades se detiveram em criangas e adolescentes fami-
liarizados com esse contexto, concentrando-se nos aspectos do género
discursivo documentario. O documentario foi utilizado como pratica
social para explorar e refletir sobre textos e contextos, considerando
o impacto desses elementos na vida pessoal e comunitéria dos parti-
cipantes.

No contexto do Movimento Republica de Emaus e da co-
munidade local, esses conhecimentos funcionaram como suporte
para desenvolver taticas de resisténcia contra um sistema que tende
a invisibilizar certos sujeitos, especialmente, criangas e jovens. Esses
jovens encontraram nos diversos espacos interdisciplinares do Movi-
mento um ambiente acolhedor para expressarem suas perspectivas e
enfrentarem as situagdes desafiadoras do cotidiano. Nosso trabalho,
portanto, promoveu atividades que envolveram leitura, oralidade e
producao textual, estabelecendo esses elementos como eixos funda-
mentais para viabilizar praticas de oralidade, explorando uma varie-
dade de temas e promovendo uma educa¢do emancipadora.

Durante o desenvolvimento das atividades, foram realizados
onze encontros, as tercas e quintas-feiras, no periodo vespertino, com
uma turma de criancas e adolescentes com idades entre sete e treze
anos. As atividades foram integradas as a¢des do educador responsa-
vel pelo espacgo do teatro, estabelecendo uma conexao entre os exer-
cicios pedagdgicos e as praticas teatrais. Essa colaboragdo favoreceu
a utilizagdo de exercicios corporais ¢ performances, que foram adap-
tados para atender as necessidades dos participantes, incentivando-os
a se expressarem oralmente de maneira mais confiante e articulada.

Neste capitulo, portanto, buscamos abordar a relevancia de
praticas pedagogicas decoloniais em contextos educativos comunita-
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rios, como o Movimento Republica de Emaus, enfatizando a impor-
tancia de integrar teoria e pratica para fortalecer a interacao oral dos
participantes. Destacamos como o uso do género documentario pode
servir como ferramenta potente para fomentar a oralidade e permitir
que criangas e adolescentes se posicionem de maneira critica e refle-
xiva.

Este capitulo encontra-se organizado para expandir essas
ideias: inicialmente, apresentamos as suposigdes tedricas que sus-
tentam a decolonialidade no contexto de projetos comunitarios. Em
seguida, discutimos sobre a oralidade e o género documentario. Pos-
teriormente, detalhamos a metodologia e abordamos a analise dos da-
dos e a discussdo dos resultados. Por fim, concluimos com uma refle-
xa0 sobre as principais contribuigdes deste estudo a pratica educativa
decolonial e os desafios futuros.

A Decolonialidade no viés de projetos educativos comunitarios

A educagdo que recebemos ¢, em grande parte, um legado do
periodo colonial, em que, por meio de mecanismos dominantes como
a imposi¢ao da lingua e da cultura dos colonizadores, fomos ensina-
dos a validar suas perspectivas e ideologias como as unicas legitimas.
Esse processo desconsiderou, e continua a desconsiderar, por vezes,
as memdarias, experiéncias, afetividades, culturas e saberes que sdo
fundamentais, especialmente, aqueles enraizados na cultura popular.

Os espagos educativos t€ém um potencial imenso para a ge-
racdo de conhecimento, desenvolvimento de habilidades e ampliacao
de competéncias. Entretanto, as escolas e outros ambientes educacio-
nais frequentemente perpetuam a continuidade de conhecimentos e
valores oriundos das culturas coloniais dominantes. Essa persisténcia
pode ser observada nas praticas pedagdgicas e curriculos que ignoram
ou marginalizam as experiéncias e saberes das comunidades locais.
Como resposta a essa realidade, diversas iniciativas tém surgido, espe-
cialmente no contexto de grupos de estudo e formagdes continuadas,
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que promovem uma educacgdo baseada em perspectivas decoloniais.
Tais iniciativas buscam integrar saberes comunitarios, promovendo
uma educacao que valorize as culturas locais e conhecimentos adqui-
ridos diretamente pelas experiéncias nas comunidades.

Exemplos concretos dessa abordagem incluem projetos edu-
cativos comunitarios que promovem a educagao baseada em narrati-
vas orais e saberes tradicionais. Um exemplo ¢ o desenvolvimento de
oficinas de contagdo de histdrias, por meio das quais os mais velhos
da comunidade compartilham lendas, historias de vida e praticas cul-
turais com criangas e jovens, valorizando assim o conhecimento inter-
geracional. Outro exemplo ¢ a implementagdo de hortas comunitarias
nas escolas, em que os alunos aprendem sobre agricultura sustentavel
e praticas alimentares tradicionais, conectando-se as praticas ances-
trais e promovendo uma relacdo respeitosa e sustentavel com a terra.
Essas acdes valorizam o conhecimento local e desafiam a hegemonia
dos curriculos eurocéntricos, promovendo uma visdo de educagao que
respeita e celebra a diversidade cultural e histdrica das comunidades.

Leite, Ramalho e Carvalho (2019) destacam que, embora a
escola esteja aberta a todos e seja concebida como um espago inclu-
sivo, ela frequentemente desempenha um papel de uniformizagao e
padronizacdo de conhecimentos, valores, culturas, economias € am-
bientes. Essa padronizacao cria um paradoxo: ao mesmo tempo que
busca incluir, acaba por refor¢ar normas e praticas que apagam as di-
versidades. As tentativas de romper com esses padrdes impostos pela
hierarquia educacional t€ém ocorrido de maneira sutil e, muitas vezes,
ndo sdo percebidas. Isso se deve ao fato de que muitos dos envolvidos
no processo educativo ndo t€ém consciéncia das imposi¢des coloniais
que ainda sdo vigentes nas praticas e politicas educacionais contem-
poraneas.

Nesse contexto, a justificativa de oferecer um espaco edu-
cacional inclusivo e de promover uma educagdo de qualidade e equi-
tativa para criangas, jovens, indigenas e outros grupos das classes
populares pode, inadvertidamente, resultar em um processo de acul-

139



turagdo. Ao invés de respeitar e integrar as realidades, experiéncias e
conhecimentos proprios desses grupos, a educagdo frequentemente
os desconecta de suas origens culturais e identitarias. Esse distancia-
mento contribui para uma forma de exclusao que nao ¢ apenas educa-
cional, mas também identitaria, desvalorizando as riquezas culturais e
saberes proprios das comunidades.

Essa problematica pode ser abordada por meio de projetos
educativos comunitarios, que promovam uma educacao decolonial,
valorizando e incorporando os saberes e praticas culturais locais no
curriculo escolar. Por exemplo, programas de educacao bilingue que
utilizam a lingua materna de comunidades indigenas juntamente com
0 portugués permitem que os alunos mantenham um vinculo forte
com suas raizes culturais, enquanto aprendem habilidades e conheci-
mentos do “mundo moderno”. Outro exemplo ¢ a introdugdo de pra-
ticas de resolu¢ao de conflitos, baseadas em métodos tradicionais das
comunidades, que podem incluir circulos de didlogo e mediacao por
lideres comunitarios, fortalecendo dessa forma a identidade cultural e
o senso de pertencimento. Tais abordagens, em nosso entendimento,
promovem uma inclusdo que respeita e celebra a diversidade cultural
e historica, oferecendo uma alternativa significativa as praticas edu-
cacionais homogeneizadoras.

E fundamental reivindicar uma educagio que esteja alinha-
da com as concepgdes e saberes especificos das comunidades. Isso ¢
fundamental para assegurar que a educacao seja realmente enrique-
cida por conhecimentos que fortalegam uma sociedade que valoriza
e expressa sua propria identidade, em vez de simplesmente replicar
identidades e valores alheios. Defendemos que a educagdo que reflete
os saberes locais contribui para o desenvolvimento de um senso de
pertencimento e autoestima nas comunidades, promovendo uma va-
lorizagdo auténtica de suas histdrias e tradigdes.

Diante disso, ¢ essencial que, como pesquisadoras/es e edu-
cadoras/es, reconhecamos que o processo educacional transcende
o simples ato de escolarizacdo formal. Ele se configura como uma
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formacdo humana abrangente, que deve estabelecer conexdes com
as realidades que se estendem além dos limites da sala de aula. Isso
significa reconhecer que o conhecimento e a educacdo vivem nas
pessoas, que carregam consigo tradigdes, experiéncias e vivéncias;
que vao muito além das habilidades de leitura e escrita. Em muitas
comunidades, o saber ¢ transmitido predominantemente pela oralida-
de, uma forma de expressao que desafia os padrdes convencionais de
aprendizagem e avaliacdo escolar. Valorizando a oralidade e outros
modos de comunicagdo, podemos criar um sistema educacional mais
inclusivo e representativo.

Projetos educativos comunitarios que priorizam a oralidade
e as tradigdes como circulos de historias e encontros de saberes, sdo
exemplos de como a educagao pode ser reestruturada para incluir es-
sas formas de expressdo. Essas praticas ndo somente reconhecem a
validade de outros modos de conhecimento, mas oferecem aos alunos
a oportunidade de se conectarem com suas herancas culturais de uma
forma significativa. Além disso, integrar os saberes comunitarios ao
curriculo escolar ndo sé preserva esses conhecimentos, mas também
promove uma perspectiva mais ampla e humanizadora da educagao,
pois o aprendizado passa a estar bastante enraizado na realidade e nas
necessidades da comunidade.

Conforme Leite, Ramalho e Carvalho (2019, p. 14),

Recuperar o direito de dizer sua palavra, de pronunciar
o mundo, tem sido a luta travada pelos movimentos so-
ciais brasileiros ao longo de nossa historia. Lutando por
serem reconhecidos como sujeitos de direito, os coleti-
vos rompem com as pautas coloniais que lhe sdo impos-
tas, desafiando poderes e transformando realidade.

Essa luta dos movimentos sociais evidencia como a lingua-
gem ¢ um instrumento crucial de transformacao e resisténcia contra
as imposi¢des coloniais. Nessa perspectiva, a linguagem desmistifi-
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ca, esclarece e orienta novos caminhos a constru¢ao de um ensino ¢
aprendizagem pautados em uma educacao decolonial. Barreto (2023)
defende que, para que essa pratica seja efetiva, ¢ essencial que todos
os envolvidos no processo educativo adotem perspectivas dialdgicas
da linguagem em suas agdes. Nesse contexto, podemos afirmar que
‘essa concepgao considera a linguagem como um espago de produgdo
de significados, de sentidos e de valores, e, por meio da interlocucao,
tanto os/as sujeitos/as se constituem quanto constituem a propria so-
ciedade’ (Barreto, 2023, p. 122).

Portanto, é essencial reconhecer e valorizar as identidades
culturais e sociais, bem como os saberes especificos de cada indivi-
duo, com base na realidade de suas comunidades. Esse reconhecimen-
to deve ir além do ensino e da valorizagdao da norma padrao da lingua
(gem) como unica fonte legitima de aprendizagem. A educacdo ndo
deve ser uma pratica descontextualizada, alheia ao universo real dos
alunos. Ao contrario, ¢ fundamental que as salas de aula sejam espa-
¢os onde narrativas significativas, que reflitam as realidades dos estu-
dantes, sejam valorizadas e exploradas. Cada individuo traz consigo
experiéncias e conhecimentos que pertencem ao seu universo cultural
e oral, os quais devem encontrar espago tanto no ambiente educacio-
nal quanto na comunidade mais ampla (Barreto, 2023).

Espacos educativos que ainda mantém caracteristicas coloni-
zadoras tendem a focar unicamente na preparacdo dos individuos para
o mercado de trabalho, negligenciando o desenvolvimento humano
integral. Em contrapartida, praticas educativas baseadas em aborda-
gens decoloniais oferecem alternativas que valorizam o aprendizado
como um processo continuo de construcao e renovacgao, alicer¢cado
em experiéncias praticas relevantes e significativas. Essas praticas
promovem o aperfeigoamento de uma ampla gama de habilidades e
competéncias — fisicas, cognitivas, emocionais, criativas e criticas
— que sdo relevantes para uma formagdo completa e equilibrada do
ser humano.
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Nesse sentido, Barreto (2023, p. 129) enfatiza que “o viés
decolonial docente precisa ser implementado por meio de didlogos
que envolvam o reconhecimento mutuo do eu e do outro como seres
inacabados”. Um exemplo pratico dessa abordagem pode ser obser-
vado no projeto de extensao Alfabetizagdo, letramento e praticas do-
centes na Amazonia, desenvolvido no Proexia Emaus. Nesse projeto,
praticas de leitura, escrita e oralidade foram estruturadas a partir de
sequéncias de atividades dialogicas, explorando de forma propicia as
experiéncias vividas pelos alunos. Asseguramos que essa abordagem
ampliou as habilidades e competéncias fundamentais ao processo de
letramento e alfabetizagcdo das criangas e adolescentes envolvidos e
promoveu maior integragdo com suas familias e a comunidade local,
refor¢ando os lagos sociais ¢ culturais.

Dessa forma, acreditamos que o desenvolvimento de prati-
cas educativas que envolvam multiplos letramentos — incluindo a
oralidade, artes visuais, danga, teatro, musica e outras formas de ex-
pressdo — ¢ fundamental para obter resultados positivos. A utiliza-
cao de multiplas linguagens no processo de ensino e aprendizagem ¢é,
sem duvida, um meio eficaz de ampliar a capacidade dos alunos de
identificar, interpretar, criar e comunicar-se. Essas atividades, além de
potencializarem o ambiente educativo, ajudam a construir uma edu-
cacdo mais inclusiva, que respeita e valoriza a diversidade cultural e
individual de cada aluno.

O trabalho com a oralidade a partir do género documentario

Conforme Amaral (2024), quando pensamos em oralidade,
geralmente associamos a fala, a comunicagdo e a linguagem. A ora-
lidade faz parte de um amplo espectro de linguagens que constituem
a comunicacao humana. Segundo Carvalho e Ferrarezi Jr. (2014), a
oralidade ¢ uma caracteristica organica e intrinseca ao ser humano,
definindo, em grande medida, quem somos. Por meio da oralidade,
somos capazes de expressar ao outro nossas formas de pensar, nossas
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angustias, frustragdes e duvidas, além de nos posicionarmos diante
das diversas situagdes comunicativas que encontramos nas nossas
praticas socioculturais cotidianas. Até mesmo aspectos de nossa per-
sonalidade podem ser revelados e definidos pela maneira como utili-
zamos a expressao oral.

A oralidade ¢ uma ferramenta que nos permite interagir com
o mundo e estabelecer acordos sociais, sejam explicitos ou implicitos,
como ressalta Geraldi (2012). E por meio da oralidade que reforga-
mos lagos, compartilhamos conhecimentos e transmitimos tradi¢des,
desempenhando um papel fundamental na constru¢cao e na manuten-
¢do das relagdes sociais. Essa capacidade de moldar e ser moldado
pela interacdo verbal destaca a importancia da oralidade na formagao
da identidade individual e coletiva.

Amaral (2024) afirma que ao considerarmos o ensino da lei-
tura e da escrita, ¢ igualmente fundamental tratar a oralidade como
um objeto de ensino, reconhecendo sua importancia para a formacao
integral dos estudantes. Incorporar a oralidade no curriculo educativo
visa a ampliacao da capacidade comunicativa dos discentes, além de
desenvolver habilidades discursivas essenciais em situagdes concre-
tas de uso da linguagem oral. Dessa forma, a oralidade ndo ¢ apenas
um meio de comunicagao, mas um veiculo para a expressao de pensa-
mento critico e reflexivo, permitindo que os estudantes se posicionem
e participem ativamente das interagdes sociais.

Entretanto, para que a oralidade seja efetivamente integrada
ao processo educacional, € necessario expandir os recursos didaticos
voltados para o ensino dos géneros orais e explorar sua diversidade.
Isso envolve a criacdo de estratégias pedagdgicas que permitam aos
alunos praticar e valorizar a oralidade como parte fundamental de sua
identidade e capacidade humana de pensar e criticar. Ensinar géneros
orais, como debates, discursos, entrevistas e, especialmente, o género
documentario, pode oferecer aos estudantes uma oportunidade para
explorar e expressar suas proprias experiéncias e pontos de vista, co-
nectando o aprendizado escolar as suas realidades e culturas. Enten-
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demos que ao valorizarmos a oralidade no contexto educativo, con-
tribuimos para a formagao de sujeitos mais conscientes e engajados
com o mundo ao seu redor, preparados para dialogar e transformar
suas realidades.

Na mesma linha de pensamento de Storto e Brait (2021),
concordamos que, embora os estudantes estejam familiarizados com
formas de oralidade comuns na esfera familiar e em outros contextos
informais, € necessario reapropriar esses saberes e mobiliza-los junto
a novos conhecimentos para despertar a consciéncia e a pratica co-
tidiana da oralidade de maneira mais intencional e reflexiva (Storto;
Brait, 2021). Esse processo ¢ particularmente relevante no contexto
dos projetos de extensdo comunitaria, em que se destaca a importan-
cia de reconhecer e valorizar as formas de oralidade ja conhecidas
pelos alunos, promovendo, a0 mesmo tempo, a expansdo desses co-
nhecimentos para contextos mais formais e diversificados.

O processo de aprendizagem deve incluir os alunos em sua
propria cultura e nos mais diversos contextos sociais. Isso implica
fomentar a participagdo ativa em grupos e projetos que permitam aos
estudantes sentirem-se integrados a sua comunidade. Os projetos co-
munitarios, com suas dindmicas de participacao e interacao, oferecem
uma valiosa oportunidade para integrar diferentes pontos de vista e
estimular o pensamento reflexivo. Esses projetos oferecem oportuni-
dades valiosas para incorporar diferentes pontos de vista e estimular o
pensamento reflexivo, promovendo a valoriza¢do dos bens culturais,
como memorias individuais, lembrangas de infancia, historias fami-
liares e narrativas transmitidas de geragdo em geragao (Costa, 2022).
Para nos, tais iniciativas, além de alargarem o repertorio cultural dos
alunos, fortalecem sua identidade e senso de pertencimento.

Nesse contexto, a promogao de experiéncias que incentivem
a participacdo ativa dos estudantes, por meio da producdo do género
documentario, se revela particularmente eficaz. Ao se engajarem na
criacdo de documentarios, os alunos praticam a oralidade de manei-
ra estruturada e significativa, a0 mesmo tempo em que interagem e
refletem sobre a vida em seus contextos socioculturais. O género do-
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cumentario permite que os estudantes explorem suas histérias, vivén-
cias e tradi¢des, dando voz as suas perspectivas e contribuindo para
a constru¢ao de uma narrativa coletiva que valoriza a diversidade e a
identidade cultural. Dessa forma, o trabalho com a oralidade, a partir
do género documentario, se torna uma ferramenta valiosa para inte-
grar a educagdo formal as realidades vividas pelos alunos.

Bill Nichols (2012), em sua obra Introdug¢do ao Documen-
tario, explica que o documentario nao deve ser visto apenas como
uma reproducao fiel da realidade, mas como uma “representagdo” de
aspectos do mundo social e historico. Esse género cinematografico ¢
construido na forma de um argumento que sempre envolve uma pers-
pectiva especifica ao organizar e selecionar o material captado para
compor o video. Essa perspectiva inclui o ponto de vista dos estudan-
tes envolvidos nos projetos documentais, permitindo-lhes explorar e
expressar suas proprias visoes ¢ interpretacoes dos eventos e historias
que documentam.

Um dos aspectos mais significativos do documentario ¢ sua
capacidade de trabalhar a oralidade na constru¢ao de narrativas que
refletem e revelam a identidade de uma comunidade. Através das ima-
gens e das falas captadas em determinados acontecimentos, os sujei-
tos expressam suas crengas, valores e diversidades, elementos que sdo
essenciais a construgdo da identidade coletiva presente nas narrativas
documentais. Ao incorporar a oralidade, o documentario captura vo-
zes e da vida as historias contadas, permitindo que a identidade comu-
nitaria seja vista e ouvida.

Assim como a escrita, a dimensao oral da lingua prepara os
alunos para uma ampla variedade de situagdes comunicativas. A ha-
bilidade de argumentar, narrar e expor ideias de maneira eficaz, reco-
nhecendo o contexto interacional, ¢ fundamental para que os estudan-
tes se tornem “sujeitos-falantes” plenamente integrados a sociedade,
ou, como colocam Negreiros e Vilas Boas (2017), para que se tornem
“falantes desmarginalizados”. O género documentério, ao promover a
modalidade oral, ativa memorias e vivéncias, proporcionando a cons-
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trugdo de registros que pertencem a um tempo e espago especificos.
Esses registros podem servir como documentos de eventos sociais,
reivindicagdes, acontecimentos politicos, econdmicos, culturais e re-
ligiosos, capturando a esséncia do momento vivido.

Tanto a histdria oral quanto o documentério tém o poder de
incluir as vozes dos andnimos, dando protagonismo a pessoas co-
muns, lideres comunitarios e sujeitos que, de outra forma, permanece-
riam desconhecidos. Nessas narrativas, os herdis sdo pessoas comuns
cujas vidas e experiéncias sao legitimadas e reconhecidas. Como des-
taca Costa (2022), ambas, a historia oral e o documentario, validam as
historias das fontes ndo-oficiais da sociedade, registrando seus feitos,
opinides e atividades, que se tornam documentos historicos para a
posteridade.

Assim, a pratica de produzir documentérios ndo somente fa-
cilita a troca de saberes e estimula a criatividade dos estudantes ao
criar suas proprias narrativas, como também desenvolve habilidades
fundamentais como a oralidade, leitura e escrita. Além disso, o uso de
tecnologias digitais, como cadmeras e microfones, torna-se um atrativo
para a constru¢do e registro das narrativas, conectando os estudan-
tes as ferramentas contemporaneas de comunicagdo. Em nossa visao,
esse tipo de abordagem pedagdgica proporciona aos alunos uma ex-
periéncia de aprendizagem contextualizada em que a oralidade nado ¢
apenas ensinada, mas vivida e praticada de forma significativa.

Metodologia

O objetivo deste estudo foi investigar como o processo de al-
fabetizagdo e letramento ocorre entre os participantes do Movimento
de Emaus, utilizando o género documentdrio como uma ferramenta
pedagogica. A pesquisa visou compreender as experiéncias de ensino
e aprendizagem de leitura e escrita, explorando também o papel da
oralidade na formacdo de competéncias comunicativas € na constru-
¢ao da identidade cultural dos participantes.

147



A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, exploratoria
e descritiva. A metodologia foi fundamentada em entrevistas semies-
truturadas, observacao participante e atividades praticas envolvendo a
criagdo de documentarios. Esse desenho metodoldgico permitiu uma
analise das interacdes sociais e culturais dos participantes, oferecendo
uma visdo ampla das praticas de letramento no contexto educacional
e comunitario.

Os participantes do estudo foram alunos e docentes dos cur-
sos oferecidos pelo Movimento de Emaus. Os alunos foram divididos
em cinco equipes, cada uma responsavel por entrevistar um docente e
um aluno. Essa divisdo foi planejada para incluir diferentes perspec-
tivas e experiéncias de alfabetiza¢do, garantindo uma representacao
diversificada do contexto educacional e comunitario.

A coleta de dados foi realizada por meio de varias atividades
planejadas para explorar a oralidade e o uso do género documentario:

e Entrevistas semiestruturadas: cada equipe de alunos
realizou entrevistas com um docente e um aluno dos cursos do
Movimento de Emaus. As entrevistas foram projetadas para
explorar as experiéncias individuais dos participantes com a
leitura e a escrita, suas historias de aprendizagem e as praticas

pedagdgicas de seus professores.

e Atividades de observacdo e envolvimento em grupo: os
alunos participaram de atividades como a cria¢do de roteiros
de entrevista, simulagcdes de entrevista e leitura coletiva de
livros. Essas atividades permitiram a observacao direta dos
processos de ensino e aprendizagem e serviram para preparar

os alunos para a produ¢do dos documentarios.
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e Envolvimento com a comunidade: para fortalecer a relagao
entre a escola e a comunidade, os alunos organizaram convites
e realizaram entrevistas com membros da comunidade local.
Isso permitiu uma compreensdo mais ampla das praticas de

letramento e da importancia da oralidade na comunidade.

Para isso, os seguintes instrumentos foram utilizados para
coleta e registro dos dados:

e Tecnologias digitais: cAmeras e microfones foram utilizados
para gravar as entrevistas e as atividades em campo, garantindo

o registro das interacdes orais e visuais.

e Documentarios e material de leitura: documentarios foram
usados como referéncia para inspirar a criacao dos videos pelos
alunos. Além disso, livros e fabulas foram lidos e discutidos
em grupo para explorar diferentes formas de narrativa e

expressao oral.

Quanto a analise dos dados, essa foi realizada através de uma
abordagem tematica, em que as transcri¢des das entrevistas e grava-
coes das atividades foram revisadas para identificar temas recorrentes
e padrdes nas narrativas dos participantes. A analise focou em enten-
der como os participantes vivenciam o processo de alfabetizagdo e
como a oralidade e os documentarios contribuiram para suas praticas
de letramento.

Vale ressaltar que todos os participantes foram informados so-
bre os objetivos da pesquisa e consentiram em participar voluntariamen-
te. Foi garantida a confidencialidade e o anonimato dos dados pessoais
dos participantes. As gravagdes e transcricdes foram usadas exclusiva-
mente para fins de pesquisa e foram armazenadas com seguranca.
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Analise e discussao dos dados

O desenvolvimento das atividades descritas no projeto de
extensdo com o Movimento de Emats, revela uma série de percep-
¢oes significativas sobre o papel da oralidade e da decolonialidade
no processo de ensino e aprendizagem. Ao longo das diferentes fases
do projeto, ficou evidente como a integragdo de praticas culturais e
narrativas orais ampliou o aprendizado dos alunos e valorizou suas
identidades e experiéncias pessoais.

Desde o inicio, observamos que muitos alunos possuiam um
conhecimento limitado sobre o género documentario, o que revelou
uma lacuna na exposi¢do a esse tipo de narrativa. No entanto, ao se-
rem introduzidos ao conceito e ao assistirem a documentarios como
“Eu Favela” e “Vida Maria”, os alunos comecaram a explorar e com-
preender a importancia de contar historias que refletem a vida real e
as experiéncias das comunidades. Essas atividades mostraram que, ao
valorizar a oralidade, o projeto contribuiu para que os alunos se reco-
nhecessem como parte de uma narrativa maior, na qual suas vozes e
historias sdo relevantes .

A pratica de atividades orais, como a apresenta¢do de opi-
nides por meio de debates e a criagdo de narrativas a partir das expe-
riéncias vividas, mostrou ser um método produtivo para desenvolver
a confianga dos alunos em suas proprias habilidades comunicativas.
Embora alguns tenham se mostrado inicialmente hesitantes, com o
progresso das atividades, houve um aumento na disposi¢do para com-
partilhar suas ideias oralmente. Isso refor¢a a ideia de que a oralidade
ndo ¢ apenas uma ferramenta de comunicagdo, mas um meio de cons-
trugdo e afirmacao da identidade cultural.

O enfoque decolonial do projeto foi visivel na maneira como
as atividades foram estruturadas para incluir as vozes dos alunos e
da comunidade, enfatizando o valor dos saberes locais. A escolha de
trabalhar com documentarios como recurso pedagogico reforca essa
perspectiva, pois permite que os participantes investiguem e expres-

150



sem suas realidades de forma auténtica. A producao de documentérios
proporcionou um espago para que os aprendizes explorassem suas
historias e as histérias de sua comunidade, quebrando o monopolio
das narrativas dominantes ¢ valorizando os conhecimentos e expe-
riéncias que sdo muitas vezes marginalizados.

As atividades de criagdo de roteiros e entrevistas com mem-
bros da comunidade sdo exemplos claros de como a metodologia
decolonial foi aplicada. Ao elaborar perguntas sobre o processo de
alfabetizagdo e letramento, os alunos desenvolveram habilidades de
comunicag¢do, pensamento criativo e critico € engajaram-se em uma
reflexdo sobre as praticas de ensino que valorizam a diversidade cul-
tural e as tradi¢oes locais.

O projeto demonstrou a efetividade da integracao de multi-
plas linguagens no desenvolvimento das habilidades dos participantes.
A utilizagdo de recursos como leitura de livros, criagdo de roteiros, si-
mulagdes de entrevistas e a observacao de documentarios evidenciou
como o hibridismo de linguagens pode potencializar o processo de
ensino e aprendizagem. As atividades de leitura e encenacdo, como a
dindmica da “Caixa Mégica”, permitiram aos alunos explorar a criati-
vidade, conectando as praticas de oralidade, leitura e escrita com suas
realidades cotidianas.

Além disso, a utilizagdo de tecnologias digitais, como ca-
meras ¢ microfones, para registrar as atividades, incentivou a par-
ticipacdo ativa dos participantes e mais que isso: 0s preparou para
utilizar ferramentas contemporaneas de comunicagao, favorecendo o
letramento digital. Tal possibilidade ¢ particularmente relevante em
um contexto em que a capacidade de criar e interpretar conteudos
multimodais se torna cada vez mais importante.

Apesar dos resultados positivos, também foram observados
desafios ao longo do projeto. Um deles foi a hesitagcdo inicial dos
alunos em participar ativamente das atividades orais. Isso pode ser
atribuido a um historico de praticas educacionais que tradicionalmen-
te ndo valorizam a oralidade como uma forma legitima de expressao e
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aprendizado. No entanto, a medida que o projeto progrediu, notamos
um aumento significativo no engajamento dos alunos, indicando que
a persisténcia em valorizar a oralidade e criar um ambiente de apoio e
acolhimento pode superar essas barreiras.

Outro desafio identificado foi a necessidade de ajustar as es-
tratégias de ensino para garantir que todos os participantes, indepen-
dentemente de seu nivel de habilidade em leitura e escrita, pudessem
participar plenamente das atividades. As sessoes de revisao de rotei-
ros e os retornos das entrevistas foram essenciais para aprimorar a
clareza e a coeréncia das perguntas, evidenciando a importancia de
praticas pedagogicas flexiveis e adaptaveis. A andlise das atividades
desenvolvidas no projeto do Movimento de Emats ilustra como uma
abordagem educacional que valoriza a oralidade e adota uma pers-
pectiva decolonial pode fortalecer a experiéncia de aprendizagem dos
alunos. Ao criar um espaco onde esses aprendizes podem explorar e
expressar suas proprias narrativas, o projeto promoveu o desenvolvi-
mento de habilidades de letramento e comunicagdo. Além disso, as
acoes pedagogicas realizadas por meio do projeto reforgaram o valor
da diversidade cultural e dos saberes locais. Esses resultados desta-
cam a importancia de praticas pedagogicas que sejam inclusivas e
reflexivas, capazes de reconhecer e valorizar as multiplas formas de
conhecimento presentes nas comunidades.

Imagem 01 — Momentos das atividades de leitura, escrita e oralidade realizadas

no Movimento de Emaus
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Fonte: Arquivo do Movimento de Emaus (2022)

Conclusao

Este trabalho resulta das atividades pedagogicas realizadas
no ambito do Programa de Extensdao Inclusiva Avangada PROEXIA
AVANCADA EMAUS, vinculado a UFPA e ao projeto de pesquisa
“Alfabetizacgdo, letramento e praticas docentes na Amazonia”. O es-
tudo teve como objetivo analisar praticas pedagdgicas decoloniais em
turmas multisseriadas, destacando a importancia da integragdo entre
oralidade, leitura e escrita. Durante as atividades desenvolvidas, foi
possivel aplicar os conhecimentos tedricos e praticos adquiridos no
projeto, proporcionando uma experiéncia de aprendizado significati-
va tanto para as/os bolsistas e formadoras/es quanto para a comuni-
dade atendida.

A interligagdo da triade oralidade/leitura/escrita foi um dos
principais objetivos do projeto de extensao e foi amplamente alcan-
cada através do uso do género discursivo documentario. Essa abor-
dagem permitiu a agregar elementos de diferentes géneros, conec-
tando as praticas educativas a realidade dos alunos. A utilizagao do
documentario como ferramenta pedagogica reforgou a importancia da
oralidade como meio de expressdo e construgao de identidade cultu-
ral, alinhando-se com os principios decoloniais ao valorizar as vozes
e saberes locais. Além disso, o documentario se mostrou eficaz em
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promover um ensino que valoriza a diversidade cultural e rompe com
as praticas educacionais tradicionais de carater colonial.

Os encontros semanais, para formacdo dos bolsistas e vo-
luntarios, foram fundamentais para garantir a continuidade e eficacia
das praticas educativas. A preparagdo, que incluia a leitura, escrita
e planejamento das atividades a serem desenvolvidas, permitiu que
todos os colaboradores se envolvessem profundamente com os ob-
jetivos do projeto. A troca de saberes e experiéncias entre os partici-
pantes do projeto foi fundamental, pois promoveu um ambiente de
aprendizagem colaborativo que beneficiou tanto os estudantes quanto
os educadores.

A pratica pedagdgica desenvolvida ao longo deste projeto
destaca-se pelo seu carater integrador ludico e dindmico que de certa
forma, facilitou a alfabetizagdo e o letramento e incentivou uma for-
macao docente critica e reflexiva. Tal abordagem reforca a responsa-
bilidade social do projeto, ao preparar futuros educadores para que
sejam agentes de transformacdo em suas comunidades, capazes de
valorizar e promover a cultura local e a lingua portuguesa.

A experiéncia no Movimento de Emaus evidenciou a rele-
vancia dos projetos educativos comunitarios como instrumento para
fortalecer os lagos entre a universidade e a comunidade, promovendo
uma educacdo mais inclusiva e propositiva. Ao possibilitar que os
estudantes explorem suas narrativas € compreendam a importancia
de suas vozes, o projeto contribuiu para o desenvolvimento de habi-
lidades de leitura e escrita, além de fomentar a formagdo de sujeitos
criticos e conscientes de seu papel na sociedade. A continuidade e
expansao de iniciativas como esta sdo essenciais para promover uma
educagdo verdadeiramente transformadora, que reflita a diversidade e
a riqueza cultural das comunidades amazonicas.
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Introducio

A Linguagem esté presente nas mais diferentes areas do co-
nhecimento. Manifestar opinido de maneira verbal ou ndo, nos mais
diversos espagos sociais mobiliza conhecimentos que s3o acessados
em sua maioria verbalmente. No caso das a¢des desenvolvidas no
Movimento Republica de Emaus (doravante MRE), a area do co-
nhecimento mais utilizada ¢ a da Linguagem, posto que os Programas
e projetos sdo elaborados e aprovados nos editais pautados no viés
das Letras, porque as criancas e adolescentes atendidos demonstram
varias dificuldades em seus processos de alfabetizagdo e letramento.
Os baixos niveis de aprendizagem incidem na retengdo ou na conti-
nuidade sem a devida qualidade nos anos seguintes de escolarizacao,
em especial, em lingua portuguesa.

O Movimento, enquanto espago nao formal de ensino, ar-
ticula-se com as escolas, oferecendo as criangas ¢ adolescentes di-
versos espacos (musicalizagdo, teatro, danga, esporte, etc.) que atra-
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vessam as ac¢des de linguagem, ampliando-as como praticas sociais e
emancipadoras. Esses encaminhamentos freireanos se alinham com
as perspectivas decoloniais e de letramento que orientam as tematicas
trabalhadas pelos formadores e as parcerias dos projetos e programas.

O contexto do Movimento ¢ favoravel a criacao de encami-
nhamentos que integrem, por exemplo, acdes de leitura, oralidade e
escrita com o espago do teatro, percussdo e leituras performaticas,
impactando também na autoestima, disciplina, atencdo, entre outros
aspectos. Ou seja, a educagdo emancipatoria, a partir de Freire (2017),
exige e potencializa o trabalho necessario as praticas de linguagem,
criando espagos propositivos para que criangas e adolescentes, por
meio de diversas linguagens, como a contacao de historias e a media-
¢ao de leitura, possam avancgar nas suas aprendizagens.

Para embasar a andlise das praticas de linguagem desenvol-
vidas no Movimento Reptuiblica de Emaus, serd adotada uma meto-
dologia bibliografica documental. Essa abordagem permitira o estudo
aprofundado de referéncias teéricas que dialogam com os principios
freireanos, com a decolonialidade e com as praticas de letramento.
Além disso, serdo examinados alguns documentos e registros produ-
zidos pelo PROEXIA Emauis com as criangas e jovens, no Movimen-
to, possibilitando uma compreensdo detalhada das acdes pedagogi-
cas ¢ de suas contribuigdes no processo de ensino e aprendizagem de
criangas e adolescentes em situagdes de vulnerabilidade social'.

O capitulo esta estruturado em sete segdes, a saber: Intro-
ducio, nas quais apresentamos a contextualizagdo do Movimento
Republica de Emaus, a trajetoria e a relevancia das agdes voltadas
ao fortalecimento das praticas de linguagem; Formacio inicial no
Emais, em que destacamos os principios € metodologias adotados
pelos educadores; A perspectiva inter/transdisciplinar e os géneros

1 As praticas educativas analisadas neste capitulo foram desenvolvidas por duas das
autoras, Amanda Xavier e Barbara Costa, que atuaram como educadoras-bolsistas do
PROEXIA Emaus/ 2022 mais efetivamente.
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discursivos, nessa refletimos sobre como a perspectiva inter/trans-
disciplinar age como eixo articulador das diferentes atividades ofere-
cidas, integrando linguagens diversas; Processo de ensino e apren-
dizagem a partir da decolonialidade, na qual discutimos sobre a
valorizacao dos saberes locais e a constru¢ao de uma educagao critica
e emancipadora; Passos metodologicos, nesse detalhamos a coleta e
a analise de dados; na secao de Analise dos dados e discussao dos
resultados, apresentamos as principais contribui¢des e desafios das
praticas desenvolvidas; por fim, temos as Consideracdes finais, nas
quais discutimos sobre as implicagdes pedagdgicas e sociais do traba-
lho, apontando caminhos para futuras ag¢des pedagdgicas.

Formacao inicial no Emaus

O Movimento Republica de Emais, em colabora¢do com
a Universidade Federal do Para (UFPA), implementou iniciativas
voltadas para o fortalecimento do processo de alfabetizacdo de crian-
cas em situacdo de vulnerabilidade no bairro do Bengui, em Belém
do Par4, atendendo alunos de 7 a 14 anos. As turmas foram organi-
zadas de forma multisseriada e distribuidas nos turnos da manha e
da tarde, com atividades interdisciplinares que integravam oralidade,
escrita e leitura. Para potencializar esse processo, foram empregados
jogos ludicos, sessdes de contagdo de historias e mediagdo de leitura,
conectando-se as experiéncias vivenciadas pelos proprios alunos no
contexto local do bairro.

Buscava-se promover e refletir criticamente, praticas inter-
disciplinares com as criangas, jovens, pais e responsaveis envolvidos
no projeto Apoio a Aprendizagem Escolar - PROEXIA Emaus/2022.
As abordagens pedagogicas interdisciplinares, fundamentadas em
estudos decoloniais (Mignolo, 2017; Walsh, 2014) foram relevantes
para mobilizar saberes que reconhecem e valorizam as trajetorias das
comunidades locais. O objetivo central foi garantir que essas criangas
avangassem no seu percurso de ensino e aprendizagem, promovendo
um ambiente de aprendizado significativo e contextualizado.
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Durante o desenvolvimento das atividades, as narrativas da
comunidade do Bengui, do Movimento de Emats e as memorias in-
dividuais e coletivas dos participantes serviram como base para as
acoes pedagogicas, permitindo que os alunos adquirissem um senso
de agéncia e poder sobre suas proprias vidas e aprendizagens, reco-
nhecendo sua importancia e voz ativa no processo educativo.

Nesse contexto, a formagao emancipadora, fundamentada na
pedagogia freiriana, ocupa um lugar de destaque. Inspirada nos prin-
cipios de Paulo Freire (2017), essa perspectiva de educagdo busca va-
lorizar o didlogo como pratica libertadora, rompendo com a educagao
bancaria tradicional. Em vez disso, a pedagogia freiriana promove
uma relagdo horizontal entre educadores e educandos, onde ambos
sao vistos como coautores do processo educativo. Esse tipo de abor-
dagem dialogal facilita a troca de saberes e, acima de tudo, respeita
e incorpora as vivéncias, saberes prévios e contextos culturais dos
alunos, reconhecendo-os como sujeitos historicos e criticos.

Na pratica das agdes do Movimento de Emaus, essa metodo-
logia se manifestou por meio de atividades, que incentivaram a par-
ticipagao ativa dos alunos e a problematizagdo de sua realidade. Por
exemplo, em oficinas de contacdo de historias, as narrativas foram
escolhidas para refletir situacdes do cotidiano dos alunos, despertando
discussdes sobre temas relevantes para sua comunidade, como ques-
tdes sociais, culturais e ambientais presentes no bairro do Bengui.
Essas historias serviram como ponto de partida para que os alunos
refletissem sobre sua propria realidade, desenvolvendo pensamento
critico e, eventualmente, sentindo-se motivados a atuarem em prol da
transformagao de suas condi¢des de vida.

Além disso, o uso de jogos ludicos e atividades interativas,
como dramatizag¢des e rodas de conversa, favoreceram a construgao
coletiva do conhecimento. Essas praticas permitiram que os estudan-
tes articulassem suas ideias, escutassem diferentes pontos de vista e
exercessem a empatia, tudo isso dentro de um ambiente de respeito e
colaboragdo. A mediagdo de leitura, por sua vez, nao se restringiu a
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decodificacdo de textos, mas se estendeu a compreensao e a interpre-
tagdo criticas, por meio das quais os educandos foram encorajados a
questionar e discutir os conteudos, relacionando-os com suas proprias
experiéncias e realidade social.

Como vemos, a perspectiva freiriana nao se limita ao ensino
da leitura e da escrita como habilidades técnicas, mas promove a al-
fabetizagdo como um ato politico de conscientizacio. Ela busca pre-
parar os alunos para lerem o mundo e compreenderem as estruturas de
poder e de opressdao que os cercam, estimulando-os a serem agentes
ativos de mudanga em suas comunidades. E assim, afirmamos, que a
educagdo deixa de ser um ato de transmissao passiva de informacdes
e se transforma em um processo dinamico de construgdo de conheci-
mento, em que educadores e educandos colaboram para a emancipa-
¢ao de todos os envolvidos.

Na concepgao freireana, ratificamos que pensar a pratica pe-
dagdgica como uma forma de transformacao da realidade ¢ reconhe-
cer que ‘[...] na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, se funda a
educacdo como processo permanente’ (Freire, 2017, p. 57). Assim, a
educacao nao se limita a transmissao de conteudos, mas se torna uma
ferramenta de transformagdo social continua, por meio da qual o ato
de aprender e ensinar se articula com a consciéncia critica e a valo-
rizagdo das experiéncias de vida de cada participante. Acreditamos
que essa forma de educar promove a constru¢do de uma autonomia
que vai além da escolarizagdo, preparando sujeitos capazes de refletir
sobre sua realidade e atuar nela de maneira transformadora, colabo-
rativa e coletiva.

Essa perspectiva dialoga diretamente com o Movimento Re-
publica de Emats (MRE), uma vez que para esse movimento, tais
diretrizes de trabalho e atuagdo social sdo fundamentais para a cons-
trucdo de uma sociedade mais justa, equitativa e verdadeiramente in-
clusiva. O foco na organizagao coletiva e no desenvolvimento das po-
tencialidades humanas reflete um compromisso com a transformagao
social, valorizando a participacdo ativa dos sujeitos em seu processo
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de emancipacgdo. A partir dessa perspectiva, buscamos atender as ne-
cessidades imediatas da comunidade e para além, buscamos fortalecer
a autonomia e a consciéncia critica dos envolvidos, de modo a promo-
ver a consolidagdo de vinculos comunitarios. Defendemos que agdes
como essas apontam para paradigmas sociais e educativos em que o
desenvolvimento humano e a cooperagdo prevalecem sobre a logica
colonialista, bancéria, competitiva e excludente.

A perspectiva inter/transdisciplinar e os géneros discursivos

A linguagem, conforme argumenta Fiorin (2008), ¢ uma
presenca constante na vida humana, permeando desde os primeiros
momentos de consciéncia até os atos finais da existéncia. Essa oni-
presenca sublinha a necessidade de uma abordagem que transcenda
fronteiras disciplinares tradicionais para compreender plenamente sua
complexidade e impacto. A perspectiva inter e transdisciplinar emer-
ge, portanto, como um procedimento fundamental para o estudo dos
géneros discursivos, uma vez que a linguagem se situa na intersecao
de multiplas disciplinas e praticas.

A interdisciplinaridade, segundo o autor, pressupde uma
transferéncia de conceitos tedricos € metodologicos entre areas do co-
nhecimento, a promover uma complementaridade que potencializa a
analise dos fendmenos linguisticos. No caso dos géneros discursivos,
esse paradigma permite uma compreensao que abarca tanto a estrutu-
ra formal da linguagem quanto seu contexto social, cultural e histori-
co. Por exemplo, a analise de um género discursivo especifico, como
um conto literario, ndo se limita a aplicagdo ou a analise de técnicas
linguisticas, mas incorpora elementos da sociologia, antropologia e
psicologia para desvendar as camadas de significados e sentidos que
atravessam o texto.

Por outro lado, a transdisciplinaridade vai além ao promover
uma fusdo fluida e permedvel entre as disciplinas, dissolvendo fron-
teiras rigidas e encorajando uma visdo mais abrangente. Na analise
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dos géneros discursivos, essa atitude permite que os textos-discursos
sejam vistos como entidades vivas, em constante dialogo com outros
textos-discursos e contextos, a refletir a complexidade e a diversidade
da experiéncia humana. A transdisciplinaridade enfatiza a importan-
cia de entender esses textos-discursos como produtos culturais, mas,
principalmente, como agentes ativos na construcao de significados e
sentidos na negociagao de identidades.

A literatura, um dos campos tradicionais dos estudos da lin-
guagem, exemplifica claramente a necessidade de uma abordagem in-
ter/transdisciplinar. Como sugere Fiorin (2008), a obra literaria ¢ uma
construgdo complexa que reflete, ao mesmo tempo, as estruturas lin-
guisticas e as condigdes sociais ¢ historicas de sua produgdo. Assim,
uma analise que ignore os aspectos interdisciplinares corre o risco de
limitar-se a uma compreensao superficial dos fendmenos literarios,
deixando de capturar as dindmicas mais profundas que informam a
criacdo e a recepgao dos textos.

Em nosso ponto de vista, a perspectiva inter/transdisciplinar
amplia significativamente o estudo dos géneros discursivos, pois ¢ ca-
paz de evidenciar a natureza complexa e diversificada da linguagem.
Ao adotarmos essa abordagem, podemos examinar € compreender
com mais propriedade e profundidade como os discursos represen-
tam e configuram simultaneamente o mundo social. Isso possibilitaria
uma compreensdo mais integrada da linguagem e de suas diversas
fun¢des no contexto social e cultural.

A pratica pedagogica realizada no projeto O nomeador de
coisas ilustra de maneira concreta a aplicacdo da perspectiva inter/
transdisciplinar no ensino de géneros discursivos. Ao trabalharmos
com a obra literaria A origem da noite, de Flavia Savary (2016), o
projeto buscou desenvolver habilidades linguistico-discursivas, mas,
principalmente, favoreceu a exploracdo das vivéncias culturais e co-
tidianas dos estudantes. Isso foi alcangado por meio da mediagdo de
leitura e de atividades que promoveram o dialogo e a troca de saberes
entre os educadores e os educandos, refletindo o principio freiriano de
que a educagao € um processo de coautoria.

163



A abordagem inter/transdisciplinar foi fundamental para
conectar a literatura com as experiéncias pessoais dos alunos. Isso
permitiu com que eles compreendessem a linguagem como algo que
transcende as paginas dos livros e se relaciona com suas proprias vi-
das. Por exemplo, ao discutir o conceito de “noite” e explorar suas
multiplas representagdes culturais e linguisticas, os alunos foram in-
centivados a refletir sobre suas proprias percepgdes € conhecimentos.

Além disso, a criagdo dos “Nomeadores de Coisas” pelos
educandos, por meio do qual produziram seus proprios dicionarios
a partir das palavras que consideravam significativas, exemplifica a
fusao de disciplinas que a transdisciplinaridade promove. Essa ativi-
dade envolveu a linguistica e a arte (nas ilustragdes das capas), a his-
toria (na recuperagao de memorias e tradigdes locais) e a sociologia
(ao considerar o uso cotidiano da linguagem na comunidade). Dessa
forma, a atividade além de favorecer a aprendizagem quanto ao uso
do dicionario, levou os alunos a perceberem a linguagem como um
campo vivo e em constante evolugdo, conectado profundamente com
a identidade e a cultura local.

A experiéncia pedagogica aqui descrita demonstra que a ado-
¢do de uma perspectiva inter/transdisciplinar em praticas de ensino
permite a criagdo de ambientes educativos mais produtivos e signi-
ficativos, nos quais os estudantes se veem como participantes ativos
na constru¢do de conhecimento. Assim, entendemos que ¢ somente
quando reconhecemos, valorizamos e assumimos os saberes locais e
as praticas culturais, que o processo educativo se torna, também, um
meio de emancipagdo e transformagao social.

Processos de ensino e aprendizagem a partir da decolonialidade

O processo de ensino e aprendizagem trabalhado nesta pes-
quisa estd ancorado, conforme anunciado anteriormente, nos estudos
decoloniais. Esse paradigma teorico-metodologico ¢ cada vez mais
necessario porque desafia as estruturas tradicionais de ensino e pro-
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poe a construcdo de um ambiente educativo que valorize e integre os
saberes locais, as culturas e as experiéncias dos sujeitos historicamen-
te marginalizados. Ao romper com o pensamento colonialista, capi-
talista e eurocéntrico, essa forma de educagdo busca criar um espago
de aprendizagem em que as vozes silenciadas possam emergir e ser
reconhecidas como legitimas e fundamentais no processo de constru-
¢ao e disseminagao do conhecimento.

O ensino e aprendizagem, nesse sentido, vai além da mera
transmissdo de contetido; a acdo pedagogica se transforma em uma
pratica de liberdade, por meio da qual os educandos e educadores dia-
logam, constroem saberes coletivamente e se engajam em processos
de reflexdo critica sobre suas realidades. O trabalho pedagogico rea-
lizado a partir dessa perspectiva, certamente, permitird o desenvolvi-
mento da consciéncia critica que, nés, educadoras e educadores, tan-
to almejamos para nossos estudantes. E por meio dessa consciéncia
critica que os sujeitos sdo preparados a questionar e a transformar as
estruturas opressoras, de modo a contribuir para a promog¢ao de uma
educagdo que, de fato, seja contextualizada e emancipatoria.

E importante salientar que para Mignolo (2017), a decolo-
nialidade nao se trata de um novo universal, mas do reconhecimento
da pluralidade de narrativas historiograficas, isto €, trata-se de reco-
nhecer a existéncia de mais de uma forma de ver e estar no mundo.
Na mesma logica, nos estudos de Catherine Walsh (2009), a decolo-
nialidade ¢ compreendida como uma pratica critica que questiona e
subverte as estruturas coloniais ainda presentes nas formas de pensar,
saber e agir. Para Walsh (2009), a decolonialidade ndo se limita a uma
critica ao colonialismo, mas propde alternativas de pensar o mundo a
partir de outros saberes, principalmente, aqueles silenciados e margi-
nalizados pelas 16gicas dominantes. Trata-se de construir epistemolo-
gias que valorizem as vozes e experiéncias dos povos historicamente
subalternizados, de modo a favorecer uma educacdo que, ao invés
de reproduzir as hierarquias coloniais, possibilite a emancipagdo e a
transformagdo social. Em outras palavras, a decolonialidade ¢ uma
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perspectiva que desafia o conhecimento hegemonico e procura rees-
truturar as praticas educacionais para que reflitam uma visao mais
inclusiva e diversa.

Costa et al. (2023, p. 6) ampliam essa discussdo ao destacar
que a decolonialidade envolve

um conjunto heterogéneo de contribui¢des tedricas e in-
vestigativas sobre a colonialidade em interface com os
processos de Ensino e Aprendizagem de cosmologias
linguisticas. O que cobre tanto as revisdes historiogra-
ficas, a recuperacdo do pensamento critico latino-ame-
ricano, as formulagdes (re)conceitualizadoras, como as
revisdes e tentativas de expandir e revisar as indagagoes
tedricas e praticas de variados circuitos pedagogicos.
Deste modo, sdo movimentos pedagdgico-enunciativos
nao isentos de contradi¢des e conflitos, cujo ponto de
coincidéncia € a problematiza¢ao da colonialidade em
suas diferentes formas, ligada a uma série de premissas
epistémicas.

Como vemos, essa perspectiva critica além de reconhecer
a necessidade de questionar as narrativas dominantes, incorpora e
valoriza os saberes e as cosmologias locais, frequentemente invisi-
bilizados nos contextos educativos tradicionais. Desse modo, tais
contribui¢cdes apontam para a necessidade de praticas pedagogicas
que incluam, respeitem e que promovam as diferentes formas de co-
nhecimento e expressao cultural. Ao problematizar a colonialidade e
propor alternativas pedagogicas, a decolonialidade se configura como
uma poderosa ferramenta para desmantelar as estruturas de poder que
perpetuam a exclusdo e a desigualdade no sistema educacional. Nes-
se sentido, a decolonialidade e suas praticas pedagogicas se alinham
com a Linguistica Aplicada Indisciplinar, uma vez que ambas buscam
um caminho mais inclusivo, em que as praticas de linguagem reflitam
as realidades sociais e culturais dos alunos.
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A importancia da decolonialidade no processo de ensino e
aprendizagem ¢ acentuada quando consideramos a lingua, a partir da
Linguistica Aplicada Indisciplinar, como uma “trama instavel de
fluxos que s6 ganha vida quando as pessoas e suas subjetividades e
histérias sao consideradas nas praticas sociais multiplas e situadas
de construgdo de significado em que atuam” (Moita Lopes, 2006, p.
104). O didlogo entre a Linguistica Aplicada Indisciplinar e a decolo-
nialidade revela uma potente juncdo entre praticas pedagogicas ino-
vadoras e a valorizacdo de saberes diversos. Enquanto a Linguistica
Aplicada Indisciplinar questiona e desafia as fronteiras tradicionais do
conhecimento linguistico, promovendo abordagens que consideram a
complexidade e a dinamica das praticas sociais de linguagem, a deco-
lonialidade foca na subversdo das estruturas coloniais e na integragao
de saberes marginalizados. Juntas, essas perspectivas permitem um
trabalho pedagogico mais critico e contextualizado da linguagem e
do ensino.

Segundo Dias e Abreu (2011), as pedagogias decoloniais
buscam repensar a sociedade e os processos educativos a partir de
uma perspectiva de alternancia e pluriversalidade. Mota Neto (2016,
p. 318) define a pedagogia decolonial como “[...] as teorias-praticas
de formacao humana que capacitam os grupos subalternos para a luta
contra a logica opressiva da modernidade/colonialidade, tendo como
horizonte a formac¢do de um ser humano e de uma sociedade livres,
amorosos, justos e solidarios™.

Nessa logica, notamos a valorizagdo nao apenas do conhe-
cimento posto e transposto, mas da capacidade critica de ler e in-
terpretar o mundo, de modo a possibilitar aos sujeitos sociais “[...]
compreender, (re)aprender e atuar no presente.” (Walsh, 2009, p. 25).
Logo, a pedagogia decolonial promove um aprendizado que ¢ simul-
taneamente critico e emancipatorio, alinhado com a ideia de uma edu-
cacdo que forma sujeitos capazes de questionar e transformar suas
realidades.
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Vale destacar que a pedagogia decolonial ¢ uma das possi-
bilidades efetivas de materializar a interculturalidade critica. Como
um projeto com diversas vertentes, a interculturalidade demanda que
a pedagogia promova um didlogo politico, ético, historico, social e
epistémico, contribuindo para a constru¢do de processos e praticas
pedagogicas diferenciadas (Walsh, 2009). Ressaltamos que, a inter-
culturalidade critica reconhece a diversidade cultural e busca integrar
essa diversidade em um didlogo que valoriza as multiplas formas de
saber e de ser no mundo.

De acordo com Xavier et al. (2023), as praticas pedagdgicas
aplicadas no Movimento Republica de Emaus estao fundamentadas
na perspectiva da decolonialidade. Essas praticas visam utilizar a edu-
cacdo como um canal essencial para a difusdo de ensino e aprendi-
zagem que promova a formacdo humana e amplie a capacidade de
didlogo entre os sujeitos. Nessa logica, o movimento reflete uma in-
terculturalidade critica que, por meio da educagdo popular, contribui
para o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos envolvidos.

Passos metodologicos

Buscamos sistematizar os caminhos desta pesquisa utilizan-
do uma abordagem bibliografico-documental, que tem como objetivo
“identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocor-
réncia dos fendmenos. Uma vez que ela aprofunda o conhecimento da
realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas” (Gil, 2008, p.
42). O modelo bibliografico-documental consiste em revisar € ana-
lisar literatura académica relevante, como livros, artigos cientificos,
teses e dissertagdes, bem como documentos especificos relacionados
ao tema de pesquisa, como relatorios, registros historicos e outros
materiais que oferecam dados empiricos ou contextuais adicionais.
Juntas, essas andlises ajudam a fundamentar a pesquisa e a situa-la
dentro do panorama atual do conhecimento.

A principal vantagem do estudo bibliografico-documental ¢é
que ele oferece uma base solida a pesquisa, integrando conhecimen-
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tos teoricos com dados contextuais e historicos. Isso ajuda a identi-
ficar lacunas no conhecimento e a situar novos estudos dentro de um
contexto mais amplo.

Todavia, por estarmos convergindo teorias e praticas docen-
tes de ensino e aprendizagem decoloniais em um ambiente especifico,
com sujeitos situados na cena social, percebemos a necessidade de
utilizar a andlise de dados empiricos, que envolve o exame de in-
formacgoes coletadas diretamente por meio de observacao ou experi-
mentacdo, com o intuito de responder a perguntas de pesquisa e tes-
tar hipoteses. Integrar a metodologia bibliografico-documental com
a analise de dados empiricos pode oferecer uma compreensao mais
completa das questdes educacionais. Esse percurso combinado possi-
bilita uma analise abrangente que considera tanto o contexto tedrico
quanto as evidéncias praticas e atuais, potencializando o caminho in-
vestigativo proposto para este capitulo.

Aplica¢do com as turmas

A aplicacdo da sequéncia de atividades O nomeador de coi-
sas durou trés semanas, totalizando seis encontros com duracdo de
uma hora e trinta minutos cada. Participaram da producao quatro tur-
mas do Apoio de Aprendizagem Escolar, do ano de 2023, divididas
nos turnos manha e tarde. O primeiro turno com dez participantes € o
segundo com vinte e seis, totalizando trinta e seis educandos ativos.
A proposta tinha como objetivos desenvolver a habilidade de pesqui-
sa e/ou consulta em dicionarios (fisicos e digitais) a partir do texto
literario, estimulando também a reflexdo sobre a vida cotidiana, as
memorias coletivas e tradigdes representadas na literatura; ao mesmo
tempo, buscou-se potencializar a formagao do campo semantico das
criangas e jovens em aprendizagens, valorizando sempre a diversida-
de linguistica presente na regido Norte, e de maneira mais especifica,
na localidade do Bengui, Belém - PA.
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Foi trabalhada a obra A origem da noite (Flavia Savary?
2016). O trabalho inicial com a literatura possibilitou maior interagao
entre as criangas € os jovens participantes, estimulando o didlogo ¢ a
curiosidade sobre a origem de tudo que circula no nosso dia a dia. A me-
diacdo de historias foi um recurso utilizado, também, para contextualizar
a tematica e os objetivos da sequéncia de atividades proposta.

Tlustracdes 01 e 02: Obra “A origem da noite”

Fldvia Savary

Fonte: lumisfera.com.br

A obra literaria foi apresentada no formato digital logo no
inicio da aplicacdo do planejamento. Para isso, as turmas foram or-
ganizadas em circulos, a fim de garantir a interacdo e a troca de tur-
nos de fala entre educadores e educandos; além disso, foi garantida a
visualizagdo da obra literaria projetada na parede da biblioteca com
auxilio de um projetor. No primeiro encontro, nés educadoras, traba-
lhamos com o conto A origem da noite e iniciamos perguntando para
as criangas: “Vocés sabem o que é a noite?” e ap6s alguns segundos

2 O conto trabalhado faz parte do livro “Lendas da Amazoénia...e ¢ assim até hoje”
de Flavia Savary (2016).
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de reflexdo e timidez, as criancas responderam que nao sabiam. NOs
explicamos que nao tinha uma resposta errada, que era um momento
de trocar ideias. A educadora Amanda compartilhou: “A noite, para
mim, ¢ cama quentinha para descansar!”

Apos esse momento de esclarecimento sobre a dindmica, no-
vamente perguntamos: “O que é a noite para vocés? No que vocés
pensam quando ouvem a palavra noite?”. Dessa vez, as criangas se
sentiram mais livres para falar e deram as seguintes respostas:

Quadro 1 - Respostas: O que ¢é a noite?

E escuro Tem estrelas

Nao da pra ver o sol E a hora da novela
Nao tem sol E a hora de descansar
Dormir Fica frio

EaLua Fica menos calor

Fonte: PROEXIA Emats (2023).

Na sequéncia, nds iniciamos a apresentacdo do conto/livro
dizendo: “Mas vocés sabem como a noite surgiu? A historia da ori-
gem da noite? . As criangas responderam que nao. A educadora Bar-
bara entdo disse: “E se eu dissesse que na nossa regido, Norte, a gen-
te tem uma historia que explica como a noite surgiu? Vocés querem
ouvir?” As educadoras aproveitaram esse momento para mostrar a
capa do livro de contos e apresentar o titulo da narrativa e o nome da
autora e logo na sequéncia iniciaram a mediagdo de leitura.

Na obra trabalhada, a noite ¢ negociada pelo indigena Ua-
nham com a cobra Surucucu, a dona da noite. Antes de conseguir a
noite, Uanham faz varias propostas para a Surucucu, até achar algo
que seja de interesse da cobra. Ao final da historia, perguntamos as
criancas o que elas teriam oferecido para a Surucucu, se estivessem
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no lugar do personagem principal. As respostas das criancas foram
variadas:

Quadro 2: Respostas: O que vocé ofereceria para Surucucu?

Ofereceria comida, ai ela ndo ia | Eu ia pegar a noite quando ela

precisar procurar nao tivesse olhando

Eu ia pedir por favor, para ela | Eu ia ficar com medo da

entregar a noite Surucucu
Fonte: PROEXIA Emaus (2023).

Continuamos a atividade dizendo que, a partir daquele mo-
mento, a turma conhecia uma histdria para a origem da noite e que
poderiam comparar com o significado da palavra ‘noite’. Neste mo-
mento perguntamos a turma: “Vocés sabem onde podemos encon-
trar os significados das palavras?”’. Com a resposta negativa da tur-
ma, explicamos o que ¢ um dicionario e que ¢ nele que encontramos
os significados das palavras. Logo em seguida, foram distribuidos
exemplares de diciondrios para os participantes € mostramos como
utilizar o diciondrio, suas divisdes e a organizacdo das palavras;
para esse primeiro encontro, a turma precisava localizar e acompa-
nhar a leitura do verbete noite, seguindo as orientagdes e auxilios
necessarios.

Os encontros dois e trés foram dedicados as atividades pra-
ticas com o uso do dicionario a partir de palavras desconhecidas do
texto literario. Para isso, as educadoras utilizaram novamente o pro-
jetor e fizeram uma releitura da historia, destacando em um quadro
branco todas as palavras sinalizadas pelos educandos e que seriam
posteriormente procuradas nos dicionarios fisicos; caso ndo fossem
encontradas nas edic¢oes fisicas, seriam procuradas nos dicionarios di-
gitais, com a ajuda das educadoras.
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Quadro 3 - palavras destacadas pelos educandos

Assuntar Finda
Comadre Matutar
Cachola Maraca

Fonte: PROEXIA Emaus (2023).

Nos encontros quatro, cinco e seis, os educandos produzi-
ram seus proprios diciondrios a partir das provocagdes do texto lite-
rario lido e das habilidades desenvolvidas com as educadoras. Além
da utilizag¢do da obra destacada, optamos por deixar a constru¢do do
dicionario das criangas livre, permitindo que o grupo interagisse com
outras obras da biblioteca. Assim, os alunos puderam selecionar pala-
vras cujo significado era desconhecido, bem como palavras do dia a
dia na comunidade.

Nos encontros iniciais, foram distribuidos os materiais ne-
cessarios para a atividade denominada Nomeador de Coisas. Essa
atividade comegou com a selecao de palavras escolhidas livremente
pelos participantes, que refletiam suas experiéncias cotidianas, seja
em casa, no Emaus ou na escola. Alguns exemplos de palavras esco-
lhidas foram: perseveranca, meiga, abrigo, castelo, identificar e inte-
ressante.

Apos a selecao das palavras, as criangas foram questio-
nadas sobre o significado de cada uma delas. As defini¢des dadas
revelaram a contextualizagdo pessoal que atribuiam as palavras.
Por exemplo, interessante foi definido como “brincar de casinha’;
identificar como “pessoas que sdo iguais”; igual foi explicado

’

como “eu ter uma borracha igual a do colega”; retornar significa-
va “voltar para algum lugar”; e agil foi descrito como “uma pessoa

que se move rapido”. Essas definicdes foram transcritas em folhas
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de papel A4, com base no que foi verbalizado durante a socializa¢ao
das escolhas.

Além de escreverem os significados, algumas criangas
optaram por ilustrar os contextos em que as palavras se aplica-
vam, conforme ilustrado na Figura 2. A atividade também incluiu
a criagao de capas para esses trabalhos, incentivando a criativida-
de dos participantes. As capas foram elaboradas de maneira livre,
permitindo que as criancas usassem cores ¢ desenhos animados
para expressar suas ideias. Muitos desenharam suas casas, flores-
tas, jardins ou simbolos como os das marcas NIKE e ADIDAS,
representando o que desejavam para si ou o que consideravam,
esteticamente, agradavel, conforme mostrado na Figura 3. Apos
a confecg¢ao das capas, os participantes compartilharam suas cria-
¢Oes em uma nova rodada de socializagdo, promovendo a troca de
ideias e suas produgdes criativas.

Figura 2: Elaboragdo do Nomeador de Coisas Figura 3: Ilustracdo das capas

Fonte: PROEXIA Emats (2023).
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Analise dos dados e discussao dos resultados

A sequéncia de atividades intitulada O Nomeador de Coisas
demonstrou resultados significativos no desenvolvimento das habili-
dades de leitura, escrita e consulta em dicionarios dos educandos. A
escolha de utilizar o texto literario A origem da noite como ponto
de partida, em conjunto com a mediag¢do de historia e o uso de di-
cionarios fisicos e digitais, despertou grande interesse nas criangas €
jovens, favorecendo um engajamento ativo nas atividades. Notamos
que tal agao ampliou o vocabulario dos participantes e os conectou
as suas proprias experiéncias e vivéncias cotidianas. A exploragdo de
palavras desconhecidas e a criagdo de significados a partir dessas ex-
periéncias evidenciaram a importancia de valorizar as linguagens pre-
sentes no cotidiano dos educandos, especialmente aquelas oriundas
do bairro Bengui.

Em consonancia com a perspectiva decolonial, a atividade
permitiu que os educandos trouxessem suas proprias referéncias cul-
turais para o processo de aprendizado, valorizando suas subjetividades
e os saberes locais. Ao integrar palavras regionais como “matutar” e
“maraca’ ao vocabulario formal, as educadoras valorizaram o reper-
torio linguistico dos alunos e mais que isso: afirmaram a legitimi-
dade e a importincia dos conhecimentos locais e regionais, reco-
nhecendo-os como componentes valiosos do processo educativo.
Esse alinhamento com a teoria decolonial, como destacam Mignolo
(2017) e Walsh (2014), desafia a exclusdo e o silenciamento das vozes
subalternizadas, promovendo um espago de aprendizagem onde a plu-
ralidade de saberes ¢ respeitada, valorizada e assumida.

O uso de diferentes midias e formatos de dicionarios, que,
ao nosso ver, facilitou um aprendizado dinamico e interativo, refletiu
a perspectiva inter/transdisciplinar adotada pelo Movimento Repu-
blica de Emaus. Isso facilitou a apreensao e a constru¢ao de conhe-
cimento e promoveu a integracao de multiplos géneros discursivos
e linguagens, conforme os preceitos de Fiorin (2008). Ao conectar a
linguagem com a realidade social e cultural dos educandos, o projeto
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O Nomeador de Coisas ¢ um exemplo concreto da aplicacdo pratica
dos principios interdisciplinares, pois a aprendizagem nao se limitou
ao aspecto técnico ou gramatical da lingua, mas se expandiu para as
dimensoes cultural, social e historica.

Além disso, a elabora¢do dos Nomeadores de Coisas ofe-
receu aos estudantes uma oportunidade de expressarem suas com-
preensdes de maneira criativa, integrando significados das palavras
a ilustragdes que refletiam suas percepcdes e desejos. Essa pratica
desenvolveu habilidades linguisticas, mas, além disso, fortaleceu a
autoestima e a identidade dos participantes, ao permitir que suas vo-
zes fossem ouvidas e respeitadas. Em nosso entendimento, esse modo
de agir em contexto educativo dialoga diretamente com a pedagogia
freiriana, a qual enfatiza a importancia do didlogo e da coautoria no
processo educativo (Freire, 2017). Por meio desse agir, notamos que
as atividades realizadas permitiram que os alunos se vissem como
protagonistas de suas proprias aprendizagens, engajando-se em prati-
cas que refletiam e respeitavam suas realidades sociais e culturais

A analise dos dados indica que a integra¢ao de multiplas lin-
guagens e géneros discursivos favoreceu a criacao de um espago edu-
cativo mais inclusivo, uma vez que, as subjetividades e historias dos
participantes foram reconhecidas e valorizadas. Em linha com Moita
Lopes (2013), que vé a lingua como uma trama instavel de fluxos, a
abordagem do Movimento Republica de Emaus refor¢a a necessidade
de um ensino que considere as multiplas realidades dos educandos,
promovendo uma educagdo que se afaste das 1dgicas eurocéntricas e
coloniais. Dessa forma, os resultados sugerem que praticas pedagogi-
cas baseadas na perspectiva decolonial e na interdisciplinaridade sao
necessarias para construir uma educagdo transformadora, que reco-
nheca e valorize a diversidade cultural e linguistica.

Concluimos que a aplicagdo das correntes tedricas e meto-
dologicas discutidas promoveu um ambiente educativo que foi além
do desenvolvimento de competéncias linguisticas; mais que isso, 0s
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estudantes foram encorajados a uma reflexdo critica sobre a propria
realidade. Essa formacao critica e emancipadora, afirmamos, € essen-
cial para preparar os alunos para atuarem como agentes de transfor-
macao em suas comunidades, alinhando-se ao objetivo principal do
Movimento Republica de Emats, que ¢ promover a autonomia ¢ a
consciéncia critica, conforme ressaltado por Freire (2017) e Walsh
(2009). A continuidade e expansao dessas praticas sdo, portanto, fun-
damentais para fortalecer uma educacao que promova a equidade ¢ a
justica social.

Abaixo, nas Figuras 4 e 5, observamos as producdes da
aluna 1, que revelam sua criatividade e interpretacdes pessoais ao
elaborar a capa e o Nomeador de Coisas. Nas Figuras 6 e 7, o alu-
no 2 também traz sua contribui¢do com uma capa ¢ um Nomeador
de Coisas, demonstrando uma abordagem igualmente detalhada e
reflexiva, evidenciando seu progresso no processo de aprendizagem
e sua interagdo com a linguagem escrita. As produgdes de ambos
os alunos ressaltam a diversidade de interpretacdes e a forma como
cada um constrdi suas referéncias de mundo. A aluna 1, por exem-
plo, demonstra uma sensibilidade na escolha das palavras, revelan-
do um olhar atento para o cotidiano. J4 o aluno 2 exibe uma capaci-
dade analitica ao associar palavras a conceitos mais amplos, como
“adestrador” e “independente”, que vao além do senso comum.
Essa variacao nas abordagens evidencia o potencial criativo e refle-
xivo das atividades propostas, que estimulam a expressdo pessoal
por meio da linguagem escrita.
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Figura 4: Capa da aluna 1 Figura 5: Nomeador de coisas da aluna 1

TEXTO ALUNA 1

interessahte: briscar de casinha
idetificar: um pessos que ¢ igual
thbdicador: eu indico com o meu dedo
sem: eu estou sem lapis

igual: eu tenho um borracha igual

Fonte: PROEXIA Emaus (2023)
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Figura 6: Capa do aluno 2 Figura 7: Nomeador de coisas do aluno 2

TEXTO ALUNO 2

neura: perturbagao

meigo: carinhoso

adestrador: o homem que ensina o animal
independente: ndo depende de ajuda
despesa: quando o armario estd vazio
dose: uma guantidade de remédio

tecer: quando a vo esta casturando

inseticida: mata insetos
Fonte: PROEXIA Emaus (2023)
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Consideracoes finais

O presente estudo explorou as praticas pedagdgicas desen-
volvidas pelo Movimento Repiblica de Emaits, destacando suas
contribui¢des para uma formacao emancipadora baseada nos princi-
pios freirianos e na perspectiva decolonial. As atividades conduzidas,
como a sequéncia O Nomeador de Coisas, demonstraram a produ-
tividade de acdes pedagdgicas que integram diferentes linguagens e
géneros discursivos, de modo a promover um ambiente de aprendi-
zado dinamico e interativo. Essa forma de agir pedagogicamente no
contexto especifico do Emaus, permitiu que os alunos se envolvessem
de maneira significativa com o processo de ensino e aprendizagem,
valorizando suas experiéncias, saberes locais e identidades culturais.

A analise dos resultados evidenciou que a utilizagdo de pra-
ticas pedagdgicas inter/transdisciplinares, alinhadas com a decolonia-
lidade, fortaleceu o desenvolvimento de uma consciéncia critica entre
os estudantes. Ao empregar a literatura como ponto de partida e ao
incentivar a exploracdo de palavras e conceitos ligados ao cotidiano
dos alunos, ampliou-se o repertorio linguistico dos participantes, pre-
parando-os para refletirem criticamente sobre suas proprias realida-
des. Isso reflete o compromisso do Movimento em construir uma edu-
cacdo que ndo somente informe, mas, acima de tudo, que transforma.

As atividades realizadas no ambito do Movimento desta-
cam a importancia de se criar espagos educativos que reconhe¢am
e potencializem as subjetividades e as historias dos participantes. A
valorizagdo da diversidade cultural, linguistica e a integragcao de sabe-
res locais, contribuem para uma educagdo que se desvia das praticas
eurocéntricas e coloniais, o que favorece uma pedagogia verdadei-
ramente transformadora, a qual prepara os sujeitos para enfrentar e
combater as estruturas sociais opressoras que os cercam.

Com base nas evidéncias e reflexdes apresentadas, defende-
mos a continuidade e a expansao das praticas educativas aqui descri-
tas. A adocdo da perspectiva decolonial alinhada com uma metodolo-
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gia inter/transdisciplinar se mostra eficaz para enfrentar os desafios
educacionais contemporaneos, especialmente em contextos de vul-
nerabilidade social. Ao promover a autonomia e a consciéncia critica
dos educandos, essas praticas contribuem para a formacao de sujeitos
conscientes, criticos e comprometidos com a justi¢a social.
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Introducio

Historicamente, os processos de ensino e aprendizagem sao
moldados por paradigmas eurocéntricos e o processo de alfabetizacao
e letramento estao inseridos nesse contexto. Entendemos que os sis-
temas de alfabetizagdo convencionais foram elaborados a luz de uma
visdo eurocéntrica que desconhece os saberes culturais e diferentes
formas de aprender, desconsiderando uma educacao verdadeiramente
inclusiva.

Hoje, ¢ importante que tenhamos uma visao ampla e praticas
diferenciadas considerando tanto as necessidades cognitivas especifi-
cas quanto a diversidade cultural de cada aluno. Diante disso, ¢ im-
portante que a escola opte por praticas reflexivas a partir das varieda-
des culturais e incluam métodos que abordam também a diversidade
neurocognitiva dos estudantes.

Nesse sentido, Cosenza e Guerra destacam que “o progresso
do conhecimento neste milénio so serd possivel a partir de uma pers-
pectiva transdisciplinar” (Cosenza e Guerra, 2011, p. 145). Assim, a
Neuroeducagdo permite outras possibilidades aos docentes no desen-
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volvimento de estratégias didatico-pedagogicas que possam englobar
uma integracao entre os discentes e o contexto, dos quais fazem parte.

Nesse ponto de vista, ¢ fundamental o entendimen-
to de como o cérebro aprende de acordo com Relvas (2012)
para que, assim, possamos compreender como despertar o
interesse dos alunos mediante suas experiéncias individuais, sociais
e culturais e, dessa maneira, conduzi-los e fazé-los progredir no pro-
cesso de aprendizagem, visto que aplicado de maneira significativa,
poderemos ajuda-los na concentragdo a fim de realizarem as ativi-
dades propostas, na aquisicdo de mais conhecimentos, assim como
proporcionar o avanco dos estudantes em relacdo as competéncias e
habilidades no que concerne a aprendizagem.

E, dessa maneira, buscando compreender a comunidade
como um todo, principalmente em suas particularidades, tentando
sempre apoid-los e incentiva-los no ambito educacional, trabalhando
a diversidade de maneira inclusiva. Conforme diz Silva sobre a Neu-
roeducacao: “Este ramo novo da ciéncia estuda educagao e cérebro,
entendendo o ultimo como um 6rgdo ‘social’, passivel de ser modifi-
cado pela pratica pedagdgica e psicopedagdgica” (Silva, 2022, p. 85).

A pesquisa foi realizada no Movimento Republica de Emaus,
o qual ¢ regido por editais, sendo um deles com a Universidade Fede-
ral do Par4. O Emaus esta localizado no Bairro do Bengui, em Belém
do Para, e funciona como uma ONG que ajuda a populagdo local,
dando oportunidades de estudo e encaminhando jovens ao primeiro
emprego.

Por ser localizado em uma area periférica, grande parte dos
moradores encontra-se em situagoes vulneraveis. Esses fatores inter-
ferem fortemente em seus estudos. Dessa maneira, como muitas esco-
las, 0o Emats, além de acdes oferecidas para jovens e criangas, também
dispoe de lanche pela parte da manha e a tarde. Isso se justifica uma
vez que os alunos possam se manter nutridos e ter um bom desempe-
nho em sala. E vai além no sentido de proporcionar experiéncias nas
diferentes salas ambientes e enviesamentos inter/transdisciplinares.
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Com isso, torna-se imprescindivel, tendo em vista que para
o bom desempenho do aluno, ele precisa estar saudavel. “A boa ali-
mentagdo deve tornar-se, portanto, um habito desde crianga por toda
a vida, pois ¢ fundamental no desenvolvimento da crianga, por isso €
preciso conscientizar sobre os beneficios que nos trard desde a infan-
cia.” (Alves & Cunha, 2020, p.49). E assim, buscando participar do
meio em que se trabalha para que consiga criar condi¢des adequadas
para inclusdo dos alunos, podendo intervir, se necessario, e auxiliar
em suas dificuldades. Dessa forma, a neuroeducagdo, na perspectiva
da inclusdo, permite o desenvolvimento de estudos e atividades que
valorizam patrimonios culturais, assim como potencializa agdes com
alunos atipicos, partindo do ponto de vista de que futuros professores
precisam de apoio e conhecimentos necessarios, visto que durante a
formacao académica, nao sao ofertados.

Para que se possa ter um bom resultado em sala, o olhar tem
que ser voltado para diferentes angulos e dificuldades, as quais os
docentes sao desafiados. No contexto em questdo, a aplica¢do de me-
todologias precisa considerar as particularidades dos sujeitos, incluin-
do-a ao ambiente e trazendo suas naturalidades ao seu aprendizado.
No contexto do Emats, isso se torna um requisito fundamental, pois
muitos alunos se sentem excluidos e desvalorizados no ambiente edu-
cacional, sendo considerados um ‘fracasso escolar’. Por esse motivo,
recorrem ao Apoio de ensino e aprendizagem oferecido pela equipe
do Programa de Extensdo Inclusiva Avangada (PROEXIA) Emaus em
parceria com o Movimento.

O programa visa ajudar criangas a progredirem nos estudos,
trabalhando a partir de suas perspectivas de vida e seus conhecimen-
tos de mundo a realizacdo de atividades interdisciplinares no ambi-
to da decolonialidade. Por ser uma regido amazonica, ¢ necessario
a inclusdo de materiais voltados para costumes, brincadeiras ¢ mo-
dos regionais, pois assim ha maior visibilidade ao assunto em sala, e
muitas criangas sdo representadas quando se coloca como centro de
um conhecimento, no qual elas t¢ém o aprendizado e podem agregar.
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Dessa maneira, essas criangas se sentirdo visiveis na medida que o
conhecimento parte delas como sujeito e ndo do mediador, que seria
uma proposta decolonial de ensino, ao qual o estudo esta atrelado a
ideia de que se deve valorizar povos subalternos que precisam de vi-
sibilidade e de condigdes de vida, bem como a comunidade do Bengui
que ¢ uma area periférica onde, em boa parte, ndo se t€ém condi¢des
dignas para estudo e trabalho. De acordo com Wash (2012, p. 66):

Es decir, se preocupe también por/con la exclusion,
negacion y subalternizacion ontologica y epistémico-
-cognitiva de los grupos y sujetos racializados; por las
practicas — de deshumani- zacion y de subordinacion
de conocimientos — que privilegian algunos sobre otros,
“naturalizando” la diferencia y ocultando las desigual-
dades que se estructuran y se mantienen a su interior.
Pero y adicionalmente, se preocupe con los seres y sabe-
res de resistencia, insurgencia y oposicion, los que per-
sistan apesar de la deshumani zacion y subordinacion.
(Walsh, 2012, p. 66)

Ou seja, a autora enfatiza a necessidade de abordar tanto os
aspectos que perpetuam a exclusdo quanto aqueles que oferecem re-
sisténcia, destacando a importancia de valorizar os saberes e existén-
cias subalternizados.

Nesse sentido, ¢ fundamental refletir também sobre a for-
macao dos educadores, que frequentemente tém um curriculo atra-
vessado, principalmente, em métodos de ensino e teorias. Entretanto,
pouco estudam e conhecem sobre o desenvolvimento infantil. Isso
acaba deixando de lado aspectos relevantes da funcionalidade cere-
bral, os quais, quando associados ao estudo de metodologias, podem
contribuir para uma compreensao mais profunda do aluno.

Nos anos iniciais, muitos professores acabam tendo um
publico grande de alunos atipicos ou alunos que estdo com alguma
dificuldade no desenvolvimento escolar. O fato ¢ que, durante sua
formacdo, os futuros professores ndo tém uma disciplina especifica
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para lidar com questdes do desenvolvimento infantil, o que acaba
prejudicando fortemente a realidade que enfrentam em sala, como o
alto nimero de alunos em sala, defasagem, dificuldades, dentre outras
situagdes. De acordo com Costa et al. (2021, p.13)

Ha muitos desafios para um professor em sala de aula
frente as especificidades de cada aluno. Nem sempre o
docente tem condigdes de adotar uma metodologia que
beneficie a todos os alunos ao mesmo tempo, mas ¢
aconselhavel que diversifique e alterne as suas estraté-
gias de ensino, podendo, assim, beneficiar o maximo de
alunos possiveis. (Costa et al. 2021 p.13)

Dito isso, € necessario que se conhecam profundamente os
temas voltados para esta area, para que se possa exercé-los em sala
e conseguir solucionar problemas e entraves no desenvolvimento in-
fantil. “Sabemos que o cérebro € o 6rgao da aprendizagem, pois as si-
napses neuronais promovem uma reorganizagao constante no sistema
neurologico e a aprendizagem tem interferéncia direta nesse proces-
s0.” (Costa et al. 2021, p.22). Conforme diz Silva (2022, p.85):

Deste modo, ¢ preciso que educadores conhegam as teo-
rias relacionadas a Neuropedagogia e aprendam a traba-
lhar com os sistemas nervoso central e nervoso perifé-
rico, responsaveis pela aprendizagem e ordenagdo dos
sentidos, além de conhecer a realidade de seus alunos,
para que a partir dela, tracem sua a¢do pedagogica. (Sil-
va, 2022, p.85)

Entendendo TEA e TDAH

Apesar de apresentarem caracteristicas distintas, o Transtor-
no do Espectro Autista (TEA) e o Transtorno do Déficit de Atencao
e Hiperatividade (TDAH) sdo condi¢des neurologicas que afetam a
socializacdo, o aprendizado e o comportamento. Com o intuito de
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orientar os profissionais, no que se refere ao conhecimento e enten-
dimento das caracteristicas, comportamentos ¢ manifestacoes de de-
ficiéncia, foi delineado o DSM (Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais - American Psychiatric Association, 2023), con-
siderado universal. Presentemente, estd na quinta edi¢do, intitulada
DSM-5. Nele, podem ser encontrados critérios mais especificos sobre
os transtornos mentais, a respeito do autismo sao apresentados quatro
critérios:

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro
autista sdo prejuizo persistente na comunicag¢do social
reciproca e na interagdo social (Critério A) e padroes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades (Critério B). Esses sintomas estdo presentes
desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o
funcionamento diario (Critérios C e D). O estagio em
que o prejuizo funcional fica evidente ira variar de acor-
do com caracteristicas do individuo e seu ambiente (DS-
M-V, 2023, p.53).

De acordo com o DSM-5, uma das caracteristicas do autismo
¢ o déficit na comunicacdo social e intera¢do social, o que acomete
o desenvolvimento da linguagem dos individuos que o apresentam.
A questdo sobre o tema do autismo permeia uma série de duvidas e
questionamentos sobre o desconhecimento dessa deficiéncia. Rodrigo
& Spencer discorrem que “O Autismo, bem como outras sindromes e
deficiéncias ainda sao cercados por atitudes de discriminagao e pre-
conceito que envolvem o desconhecido e a desinformacao. (Rodri-
gues & Spencer, 2015, p. 13).

Nesse sentido, observamos que, embora o tema tenha ganha-
do mais espago na sociedade, ainda existem restricdes em relagdo a
ele, seja na escola, em casa, nos bairros ou em outros contextos. Isso
resulta em preconceitos e até exclusdes. E fundamental acolher os
estudantes a partir do que eles trazem consigo, para que possam ser
incluidos de maneira plena, sem limitagdes, especialmente, no am-
biente escolar.
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E, desse modo, fazer com que eles se sintam importantes, in-
dependentemente dos niveis de autismo que acometem cada estudan-
te. Nesse aspecto, Gaiato (2018) informa que “o DSM-5 divide o TEA
em nivel 1, 2 ou 3, com base nos niveis de apoio e de intervengao que
a pessoa com autismo precisa receber” (Gaiato, 2018, p. 45), ou seja,
para cada nivel hé caracteristicas especificas, no entanto, estudantes
que apresentam o nivel 1, por exemplo, t€ém suas proprias particulari-
dades, assim como 0s outros niveis.

Os tragos mais recorrentes dos autistas sao dificuldades de
comunicagdo e interagdo social, dificuldade em compreender e ex-
pressar emogdes; geralmente, evitam contato visual, apresentam com-
portamentos repetitivos (estereotipias) e possuem hipersensibilidade
(sons, cores, odores, texturas). Brites e Brites (2019) descrevem em
sua pesquisa que ha alguns critérios a serem observados para identi-
ficar o autismo:

Critério A: Inabilidade persistente na comunicagdo ¢ na
interagdo social, nos mais variados contextos [...] Al.
Déficits na reciprocidade socioemocional; A2. Défici-
ts nos comportamentos ndo verbais de comunicagdes
usuais para a interag@o social; A3. Déficits nos processos
de desenvolver e manter relacionamentos. [...] Critério
B: padroes restritos ¢ repetitivos de comportamento ¢
interesse ou de atividades [...] B1. Fala, movimento mo-
tores ou uso de objetos de maneira repetida ou estereo-
tipada; B2. Adesdo excessiva a rotinas, rituais verbais
ou ndo verbais, ou excessivas resisténcias a mudancas.
B3. Interesses fixos e altamente restritos[...] B4. Hiper
ou hiporreatividade a percepgéo sensorial ¢ estimulos do
ambiente]...] (Brites e Brites, 2019, p.84-85).

Sob outra perspectiva, temos o Transtorno do Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH), que, segundo o DSM-5 ¢ definido
como:

[...Jum transtorno do neurodesenvolvimento definido
por niveis prejudiciais de desatencao, desorganizagao e/
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ou hiperatividade-impulsividade. Desatencédo ¢ desorga-
nizagdo envolvem incapacidade de permanecer em uma
tarefa, aparéncia de ndo ouvir e perda de materiais em
niveis inconsistentes com a idade ou o nivel de desen-
volvimento. Hiperatividade-impulsividade implicam
atividade excessiva, inquietacdo, incapacidade de per-
manecer sentado, intromissdo em atividades de outros e
incapacidade de aguardar — sintomas que sdo excessivos
para a idade ou o nivel de desenvolvimento. (DSM-V,
2023, p.33).

Nesse sentido, o TDAH, ja na infancia, podera se sobrepor
a transtornos em geral considerados “de externaliza¢ao”. Essa condi-
¢do pode acompanhar os sujeitos na vida adulta, resultando como ¢
apresentado no DSM-5 em prejuizos no funcionamento social, acadé-
mico e profissional. Algumas das principais peculiaridades incluem
hiperatividade e impulsividade, dificuldade em manter o foco em suas
tarefas, inquietacdo constante, dificuldade em organizar atividades e
impulsividade.

As caracteristicas apresentadas sdo um parametro para que
a auséncia ou presenca delas configure a possibilidade de a crianca
ter um transtorno, ou seja, em sala de aula o professor deve sem-
pre estar atento ao surgimento de comportamentos que sinalizem na
crianca um transtorno. No entanto, ¢ importante ressaltar que um
diagnoéstico definitivo somente podera ser emitido depois de um pe-
riodo de observacao, que varia em fun¢do de diversos fatores, como
por exemplo a complexidade do caso. Alguns métodos aplicados
para a avaliagdo sdo:

® Entrevista com pais ou responsaveis;

® Entrevista com a crianga (geralmente a partir dos 6 anos de idade);
® Observagdes comportamentais;
([

Questionarios padronizados com escala de avaliagao.
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O tratamento desses transtornos pode ser feito sob diferentes
abordagens terapéuticas e, em alguns casos, com o uso de medicagao.
Apresentamos aqui a complexidade que envolve o desenvolvimen-
to global destacando caracteristicas e alguns métodos aplicados para
emissao de laudos. Por acharmos necessario enfatizar que alfabetizar
uma crian¢ga com TEA ou TDAH ndo se resume a criar metodologias,
que atendam as suas especificidades, mas sim fazé-la com base em
avaliagOes de cunho cientifico.

Embora isso seja o recomendado, nem sempre a crianga com
transtorno apresenta laudo, quando o tem, a familia ndo consegue ob-
ter acompanhamento de uma equipe multidisciplinar composta por
psicologo, terapeuta ocupacional, fonoaudiologo. Dessa forma, cabe
a escola procurar atender as necessidades da crianga, conforme suas
possibilidades.

A importincia da neurociéncia e da familia no processo de
alfabetizacao de criancas com TEA e TDAH

O processo de alfabetizacdo ¢ fundamental no desenvolvi-
mento de qualquer crianga, pois envolve aquisi¢ao de habilidades que
serdo basilares para o aprendizado de outras disciplinas, além de pro-
piciar o desenvolvimento da capacidade de resolucao de problemas e
do pensamento critico.

E um processo que implica em desafios que poderdo ser
vencidos a partir da aplicacdo de metodologias que se adequem
a realidade “contexto socio-historico-cultural” dos alunos. Em se
tratando de criancas atipicas, que apresentam algum tipo de trans-
torno, esse processo torna-se ainda mais desafiador. Nesse contex-
to, a Neurociéncia torna-se essencial, pois nos oferece informa-
coes especificas sobre o funcionamento do cérebro que sinalizam
as necessidades especificas da crianga com transtorno. Dessa for-
ma, torna-se possivel aperfeigoar estratégias que contemplem es-
sas necessidades de acordo com o ritmo de cada crianga. Cada
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ser humano ¢ unico e possui caracteristicas que o definem. Essas
caracteristicas sdo moldadas gradativamente a partir da sua convi-
véncia com diferentes grupos sociais do qual faz parte. Comegando
pela familia, dependendo de como a familia lida com o fato de que
a crianga idealizada pode ndo corresponder as suas expectativas,
podera caminhar junto com a Escola no processo de aprendizagem
da crianga, de modo a possibilitar um trabalho inclusivo. De acor-
do com Braga (2018, p. 17), “[...] esse movimento de exclusio ou
inclusdo deve comecar em casa”, ou seja, 0s pais sao 0s primeiros
acolhedores de seus filhos”.

Geralmente, quando uma crianga ¢ diagnosticada com algum
tipo de transtorno do neurodesenvolvimento', a familia fica impactada
e o primeiro pensamento que lhes vém ¢ angustia, impoténcia e ansie-
dade. De acordo com Braga, (2018, p. 14)

E sabido que o impacto gerado pela noticia do diag-
néstico faz com varios familiares vivenciem grande
tensdo, ansiedade e desesperanga, pois a caréncia de
servigcos de suporte, a inseguranca e o estigma social
ainda sdao muito fortes, causando sentimentos confli-
tuosos, que os levam a passar por momentos muito par-
ticulares, como negagdo, adaptacdo e aceitagdo (...”
(Braga, 2018, p. 14)

Fase da negacao

A fase da negacdo ¢ comum. E uma resposta emocional que
interfere na comunica¢do dos familiares com amigos e/ou conheci-
dos, pois eles tém medo de serem julgados e acabam se isolando.

1 Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do Déficit de Atengdo ¢ Hipera-
tividade (TDAH), Transtornos de Aprendizagem, Transtornos Motores, Transtorno do
Déficit de Atengdo sem Hiperatividade (TDA)
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Alguns pais ou responsaveis podem se isolar emocional-
mente, evitando discutir o diagnostico com familiares e amigos, por
vergonha ou medo de julgamento. Esse isolamento pode agravar a
negacdo, pois a falta de didlogo impede que eles recebam apoio e
informagao necessarios. A negagao ocorre devido ao impacto softrido,
visto que o nascimento de um filho traz muitas expectativas, as quais
sdo quebradas a partir do recebimento do diagnodstico. Nao ha um
tempo especifico para essa fase. Ela pode ser longa ou curta. Depende
muito do ritmo da familia.

Na fase de negagdo, os sintomas sdo minimizados, pois ¢é
criada a expectativa de que, com o tempo, a crianca mudara de com-
portamento. E comum que, nessa fase, os pais busquem por tratamen-
tos alternativos e busquem outras formas de ajuda. Como € o caso da
avo de uma das criangas assistidas no Apoio escolar, no Movimento
de Emauts. “Ela ndo aceita que o neto va a um especialista pois, ndo
quer que ele tenha algum transtorno ou outros déficits.” (sic)?

Fase de adaptacio

Nessa fase, a familia ja consegue perceber as necessidades
da crianga e comega a estabelecer contato com grupos de pessoas que
compartilham do mesmo problema. E nessa fase que os professores
passam a ter grande importancia, pois serdo eles que conduzirdo a
familia a contribuirem no processo de aprendizagem dando continui-
dade, em casa, as propostas desenvolvidas inicialmente na escola.

Mas de acordo com Braga, (2018, p.17) os profissionais que
assistem as criangas que tém autismo’ sdo cruciais no trato com os
pais e /ou responsaveis pela crianga, no sentido de fazé-los identificar
e entender qual seu papel no processo evolutivo da crianga que tem
TEA, para que haja uma continuidade nas propostas metodoldgicas

2 Fala da tia da crianga (SIC) assim estava escrito

3 Termo usado pelo autor
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implementadas no processo de alfabetizacdo da crianga que tem autis-
mo. Isso também ¢ valido para criancas que tém TDAH.

Nao podemos esquecer de que algumas criangas que tém
TEA, posteriormente, sdo diagnosticadas com TDAH como comorbi-
dade®. Dessa forma, as metodologias aplicadas no processo de ensino
e aprendizagem dessas criangas devem ser minuciosas € ter como ob-
jetivo atender suas particularidades.

Fase de aceitacao

Nessa fase, o vinculo afetivo entre a crianga e seus familiares
Jé esta restabelecido e fortalecido. Cada momento ¢ ressignificado e
apoiado. Os familiares ja possuem certa propriedade sobre as reais
necessidades da crianca e dessa forma contribuem sobremaneira para
que o processo de aprendizagem seja cada vez mais significativo.
Conforme afirma Braga (2018, p.17)

O vinculo emocional ja esta devidamente reestabelecido
e mais sélido; logo, a evolucdo da crianga comega a ser
percebida gradativamente, e os pais ja se tornam mais
participativos, buscando cada vez mais apoio, sugestdes
e esclarecimentos. Cada pequena conquista por parte
dessa crianga passa a representar uma grande vitoria
para os pais. (Braga, 2018, p.17)

No momento da aceita¢do, tanto os pais quanto os filhos
contribuem para criar um ambiente mais favoravel ao aprendizado.
Além disso, isso abre possibilidades de aprendizado que tornam o
desenvolvimento do aluno mais significativo e individualizado, com a
consideracdo de cada detalhe relacionado a possiveis deficiéncias que
ele possa apresentar.

4 Comorbidade ¢ o termo utilizado para descrever a presenga de duas ou mais condi-
¢des de saude em um mesmo individuo, a0 mesmo tempo.
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Da teoria a pratica

As teorias que compdem a neurociéncia sdo importantes em
varios contextos. Na educacdo, hoje, torna-se imprescindivel visto
que oferece ao professor caminhos que o levardo a criar metodolo-
gias, as quais atendam as criangas que possuem déficits, assim como
as que tém transtornos, principalmente, quando por motivos diversos
a crianga ndo tem laudo ou ndo ¢ submetida a um acompanhamento
adequado periodicamente. Sem o devido acompanhamento médico,
essas criangas que ja vivem em situacdo de vulnerabilidade acabam
ficando a reboque de problemas de satide cada vez mais graves.

O trabalho desenvolvido no Apoio de Ensino e Aprendiza-
gem tem por objetivo minimizar os déficits dessas criangas atipicas a
partir de sua realidade de vida de forma inclusiva considerando todas
as possibilidades que possam agregar conhecimento novos aos que
trazem de sua realidade.

As metodologias sao aplicadas a partir da diagnose inicial
do diagnéstico. Nesse primeiro contato, a diagnose ¢ um instrumento
que norteard o planejamento das atividades. As atividades aplicadas
priorizam o desenvolvimento da linguagem dos alunos em geral. Po-
rém, em se tratando de alunos com transtornos e, consequentemente,
alteragdes que os impedem de desenvolver a fala e, por conseguinte, a
escrita, o desafio ¢ maior. De acordo com Oliveira, (2023, p. 73)

[...] esse processo de aquisicdo e construcao da lin-
guagem de sujeitos com deficiéncia tem como base os
mesmos principios em relacao aos das criangas sem de-
ficiéncia. Estou enfatizando as criangas com deficiéncia
[...]em razdo das mais distintas condi¢cdes neurossenso-
riais, neuropsicomotoras, cognitivo-linguisticas e cogni-
tivo-intelectuais.”(Oliveira, 2023, p. 73)

Nesse contexto, criangas com Transtorno do Espectro Autis-
ta (TEA) sdo consideradas deficientes conforme a Lei Brasileira de
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Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei 13.146/2015°. Em contra-
partida, as criangas com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperati-
vidade (TDAH), a rigor, ndo sao consideradas deficientes. No entan-
to, para efeitos legais e educacionais, dependendo da gravidade dos
sintomas e da maneira como afetam o desempenho escolar, podem
ser consideradas deficientes. Sendo assim, os educadores do Apoio
Escolar consideram nao somente o que € previsto em lei, mas também
os dados obtidos nos diagnoésticos realizados.

Metodologia

O trabalho ¢ realizado a partir da pesquisa-acao, pois, no de-
correr da pesquisa, houve envolvimento entre os membros. Trata-se
de uma abordagem de cunho qualitativo e natureza aplicada. “Sem
davida, a pesquisa-acdo exige uma estrutura de relagdo entre pesqui-
sadores e pessoas da situagdo investigada que seja de tipo participati-
vo.” (Thiollent, 1986, p.14).

Nesse sentido, pesquisa-se varias metodologias para aplica-
¢do, como jogos, materiais alternativos de diversas areas do conheci-
mento como Linguagens, Matematica, Ciéncias, contacdo de histo-
rias entre outros. Por se tratar de turmas multisseriadas, ¢ necessario
realizar ajustes para que cada aluno consiga realizar as atividades.
Quando necessario sao feitas adaptacdes necessarias para alunos com
possiveis indices de déficits, transtornos, entre outros. Nesse sentido
a metodologia ¢ aplicada na seguinte ordem:

® [* Conhecer o aluno e suas limita¢des, bem como suas afinidades e

suas antipatias em sala de aula;

® 2% Apresentar temas e produzir atividades respectivas para a turma,
utilizando metodologias decoloniais voltadas para realidade do

aluno;

5 https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/1ei/113146.h
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@® 3% Obter esses dados e conseguir observar quais foram as possiveis

dificuldades e quais foram as progressoes;

® 4% Trabalhar nessas lacunas para fazer com que os alunos possam

evoluir.

Com a equipe reunida, realizam-se discussdes para que haja
metodologias diversas que possam atender a todos atrelando ao con-
texto do Emaus, ao qual estdo inseridos. E antes de tudo, realiza-se
a aplicacdo de diagnosticos com o objetivo de comparar o desem-
penho inicial e final das criangas, esse processo permite identificar
quais progrediram, quais regrediram e aquelas que ndo apresentaram
alteracoes.

Com isso, pode-se organizar informagdes cruciais para cria-
cdo de materiais e jogos ludicos de acordo com a singularidade dos
alunos, a fim de alcangar e definir seus graus de dificuldade, e intervir
diretamente nessas dificuldades.

Para que se possa ter uma dimensao do quanto o aluno pro-
gride ou regride, realizam-se diagndsticos que contemplem a seguinte
ordem: palavra->frase->texto (se possivel), feito isso os educadores
conseguem extrair as dificuldades dos alunos e aborda-las de forma
eficaz.

No primeiro momento, as educadoras reinem uma série de
imagens e recortam: imagens de igrejas, de animais, de lugares e afins;
as imagens sdo colocadas em uma caixa surpresa, para que os alunos
fiquem curiosos e, consequentemente, interessados na dindmica.

No segundo momento, foram distribuidas folhas A4 e lapis
para cada crianca. Em seguida, cada uma escolhia uma figura da caixa
surpresa sem olhar para ela. A figura escolhida deveria ser colada na
folha da crianga.

No terceiro momento, os alunos iniciam a parte escrita, com
o nome da figura, uma frase e um texto utilizando a imagem, no texto
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os alunos podem utilizar caracteristicas de seu cotidiano envolvendo
a figura dando um sentido ao seu texto.

Analises dos dados

Figura 1 - atividade do aluno 1 Gabriel Figura 2 -atividade do aluno 2 Mateus

[ —

Crc b .

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A diagnose foi coletada no dia 07/03/2024. Foram usadas
imagens que remetem ao cotidiano, a fim de facilitar a compreensao
e a realizacdo da atividade pelos alunos. Objetos, animais € outros
elementos familiares ajudam no processo de escrita, uma vez que as
criancas ja estdo acostumadas com essas imagens, assim como a utili-
zacdo de imagens das lendas do folclore brasileiro que sao frequente-
mente usadas em muitas atividades.

Além disso, essas lendas sdo amplamente narradas pelos
mais antigos, como familiares, e também pelos educadores nas esco-
las. Quando se refere a regido amazonica, ¢ dificil encontrar alguém
que nao conheca as famosas lendas que fazem parte da cultura nor-
tista. Da mesma forma, além das lendas, podem ser utilizadas ima-
gens de pratos tipicos que sao muito consumidos no Pard e em outros
estados, bem como outras imagens relacionadas ao cotidiano, para
estimular o desenvolvimento do pensamento.

A criagdo de estratégias personalizadas, que considerem os
interesses do aluno, como temas relacionados a matematica ou outros
assuntos de interesse especifico. Dessa forma, as atividades podem se
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tornar mais interessantes para os estudantes, facilitando o processo de
aprendizagem e o desenvolvimento da escrita e leitura.

A segunda atividade foi realizada no dia 22/08/2024, utili-
zando a mesma didatica que a atividade 1, para que se possa ver a
diferenga da primeira atividade em comparacao a segunda.

Figura 3 — atividade do aluno 1 Figura 4 — atividade do aluno 2

]

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Podemos perceber que o aluno 1 ndo conseguiu desenvol-
ver tdo bem a escrita; porém, o processo de autonomia foi melhor,
pois o aluno necessitou de menos auxilio dos educadores para realizar
a atividade. O aluno 1 tem extrema dificuldade de concentragao e,
na maioria das vezes, ndo consegue terminar suas atividades por nao
gostar delas, ele demonstra maior interesse por matematica e quando
¢ alguma atividade relacionada as linguagens ele nao sente vontade de
realiza-la. As educadoras estimulam de diversas formas o aluno, € ele
inicia suas tarefas, mas ¢ dificil termina-las.

Apesar de ndo conseguir desenvolver plenamente a escrita,
a melhoria na autonomia ¢ um aspecto positivo, pois indica que as
habilidades para trabalhar de forma mais independente estdo sendo
progressivamente desenvolvidas, embora a conclusao das tarefas ain-
da represente um desafio. A falta de interesse pode estar relacionada
a dificuldade em realizar a atividade, a necessidade de lidar com mu-
dangas de foco ou a compreensao dos multiplos passos exigidos pelas
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tarefas de linguagem. O incentivo continuo e o estimulo das educa-
doras sao fundamentais para manter o interesse do aluno e ajuda-lo a
superar essas dificuldades.

O aluno 2 teve uma desenvoltura maior e melhorou de forma
significativa sua escrita e sua leitura; porém, a leitura e a oralidade
ainda estdo em aperfeicoamento. O aluno consegue fazer suas ativida-
des muito rapido, sendo um dos primeiros a conclui-las. Além disso,
presta atencao e realiza as atividades sozinho. Pode-se observar seu
avango quando se analisa as duas atividades realizadas em semestres
diferentes.

Embora o aluno 2 tenha demonstrado uma significativa me-
lhora em sua escrita, ndo devemos desconsiderar que alguns com-
portamentos podem estar relacionados ao Transtorno de Déficit de
Atengdo e Hiperatividade (TDAH). A conclusdo das atividades rapi-
damente, revela uma impulsividade caracteristica do transtorno, pois,
muitas vezes, a crianga termina a atividade rapidamente sem dar aten-
¢do aos detalhes. Embora consiga manter a concentragdo nas ativi-
dades, ¢ comum que existam momentos alternados de foco intenso e
dispersdo. Esse fato indica a necessidade de aprimoramento da leitura
e da oralidade.

Seu progresso demonstra a eficacia da metodologia aplicada
e reitera a proposta de adaptacdo adequada das estratégias de ensino.
O aluno pode continuar a avangar; no entanto, ¢ importante monitorar
a qualidade das atividades realizadas por ele incentivando- o a revisar
suas respostas e refletir sobre elas.

Conclusao

Apesar das metodologias aplicadas, conforme a faixa etaria,
graus de ensino e déficits identificados inicialmente, ainda nos depa-
ramos com alguns obstaculos a serem superados, como, por exemplo
a baixa frequéncia, que minimiza a quantidade de atividades aplica-
das, gerando perda de contetido para o aluno; a evasdo; a falta de
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conhecimento dos pais acerca dos déficits e transtornos identificados;
o fato de muitos pais confundirem o conceito de apoio de ensino e
aprendizagem com o de refor¢o escolar.

Esses pais pensam que o apoio escolar funciona como um
reforco, quando se trata de medidas alternativas na visdo decolonial,
seguindo a interdisciplinaridade, ou seja, opta-se pelos caminhos nao
convencionais como os que nao sao aplicados na escola, pois quando
se pensa em inclusdo, se pensa em ser decolonial e apesar de ser um
caminho arduo e dificil, comeca-se pela atitude em sala fazendo a
diferenca para todos.

Por esse motivo, ¢ necessario perpassar por varios métodos
de ensino, e, como ja se diz, a interdisciplinaridade ou transdiscipli-
naridade como conhecido por muitos, trabalham diversas areas de en-
sino.

Dito isso, os bolsistas do PROEXIA Emats conseguem, por
semestres, coletar os resultados das criangas e perceber que, apesar
dos empecilhos, muitos conseguem progredir. Feito o comparativo
de como entraram, isso auxilia na identidade dos sujeitos como mo-
radores de uma periferia que, por varios fatores, torna-se fragilizada e
com a aquisi¢ao de sabedorias e valores, essas pessoas nao se sentem
mais descartadas, e sim mais empoderadas e vistos sob a sociedade.
“A inclusdo visa, pois, garantir que todos os alunos, independente-
mente das suas caracteristicas e diferen¢as, acedam a uma educagao
de qualidade e vivam experiéncias significativas.” (Freire, 2008, p. 9)

Desse modo, o Movimento Emaus busca trabalhar com in-
tervengdes pedagogicas, aprimorando o conhecimento e interagdo de
cada crianca com dificuldade no aprendizado. E possivel ressaltar
que, com a pratica adotada, ha um avanco no estimulo dos alunos.
A cada habilidade ensinada, ocorre uma mudanga de comportamento
favoravel ao aprendizado em sua maioria.
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Introducio

4

O contexto sociocultural contemporaneo ¢ marcado pelo
uso das tecnologias digitais em diferentes espacos e esferas sociais.
Ao compararmos os avangos tecnologicos na sociedade atual e o uso
desses recursos em sala de aula, percebemos uma certa defasagem
histérica, social e tecnoldgica em relacao a essa pratica. Em alguns
casos, vemos escolas com um consideravel aparato tecnologico, mas
a operacionalizagdo desses recursos em prol do desenvolvimento hu-
mano ainda apresenta lacunas de cunho pedagogico, tedrico e pratico.
Vale ressaltar que
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A introdugdo da tecnologia e dos materiais didaticos di-
gitais em sala de aula marca a inclusdo definitiva e ne-
cessaria da escola no contexto tecnologico intrinseco a
sociedade contemporanea, na qual a informagao se pro-
paga de forma rapida, interativa e por meio de textos e
designs multimodais (Rojo, 2013, p. 193).

Nesse contexto educacional, com projecdo para o mundo
globalizado, as praticas sociais de linguagem ganham novos contor-
nos, contextos, sujeitos, modalidades de uso da lingua e novas vozes
sociais. Diante dessa perspectiva, o trabalho em sala de aula precisou
quebrar estruturas tradicionais de ensino e de aprendizagem, a fim de
adotar uma postura educativa e decolonial, por meio da valorizagdo
dos diferentes sujeitos e de novas praticas de linguagem intermedia-
das pelo uso das novas tecnologias digitais.

Sobre isto, na subsecdo Decolonialidade e Tecnologias traze-
mos a baila, concepg¢des do fildsofo francés Pierre Lévy (1999) ao tra-
tar de cibercultura e tecnologias e das autoras Pesce, Bruno e Hessel
(2023) que discutem acerca do movimento decolonial a luz de Paulo
Freire, por meio das tecnologias, sem negar os percal¢os por estas
trazidos, mas vislumbrando possibilidades de inclusdo por meio das
vozes ampliadas e publicizadas permitidas pelas tecnologias digitais.

Opcoes Teodricas

Para refletirmos sobre o uso das tecnologias digitais e os pro-
cessos de aprendizagem na perspectiva interdisciplinar e decolonial,
buscamos fundamentagdo em teodricos que estabeleceram inter-rela-
¢oes entre o uso das Tecnologias Digitais e os Multiletramentos. Além
disso, entendemos o processo de aprendizagem como uma pratica
dialdgica, construida a partir da interdisciplinaridade e de uma postu-
ra decolonial no espago educativo.
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Inicialmente, partimos das discussdes sobre Letramento sob
o viés discursivo e reflexivo de Soares (2010, 2020) e seu desdobra-
mento para Multiletramentos, tendo como base os textos de Duboc
(2011), Rojo (2012,2013) e Santos (2016). Além dessas reflexdes,
buscamos compreender os principios conceituais de Tecnologia a
partir do filosofo francés Pierre Lévy (1999), ao tratar de cibercultura
e tecnologias. Bem como contemplamos as novas habilidades exigi-
das pelas tecnologias digitais para a interagao discursiva na sociedade
contemporanea, com base em Lima & Pinheiro (2015). Ao mesmo
tempo, nos pautamos nas autoras Pesce, Bruno e Hessel (2023) para
compreendermos as nuances do movimento decolonial. Em Freire
(2005), consideramos os sujeitos enquanto cidaddos ativos, criticos
e protagonistas de sua histdria, tendo a necessidade de serem orien-
tados a atuar no mundo de forma segura, produtiva, participativa e
empoderada.

Dentro do campo das Tecnologias Digitais, destacamos o uso
do WhatsApp enquanto instrumento promissor para o ensino da lingua
em uso por colocar seus interlocutores em acdo e interacdo durante
as praticas discursivas desenvolvidas nesse aplicativo de mensagem,
de acordo com as reflexdes de Neri (2015) e com as contribui¢des de
Machado (2008) e Gomes (2016).

Para as discussoes relacionadas a formagao critica e cidada
dos educandos, buscamos fundamentagao em Soares, Mauer e Kort-
mann (2013), além de refletirmos sobre o conhecimento para além
das disciplinas, numa perspectiva interdisciplinar, conforme Santomé
(1998). Em todas as situagdes de ensino e aprendizagem, foram con-
sideradas as diferentes possibilidades de interagdo discursiva propor-
cionadas pelo uso das Tecnologias Digitais, de modo que os sujeitos
envolvidos desenvolvessem uma postura ativa e responsiva, segundo
Bakhtin (2003), sendo capazes de reagir diante dos discursos alheios
com o compromisso de estabelecer trocas produtivas em prol do de-
senvolvimento humano.
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Corroborando-se com as ideias de Bakhtin, adotamos o con-
ceito de “avaliagdo responsavel” (Sobral, 2009) enquanto um instru-
mento para a coexisténcia dos sujeitos no mesmo contexto discursivo,
respeitando-se seus respectivos posicionamentos avaliativos diante
do mesmo objeto ¢ as diferentes versdes atreladas aos elementos que
constituem cada situa¢ao de enunciacao.

Tecnologias Digitais e Praticas de Multiletramentos

As Tecnologias digitais modificaram os modos de compor-
tamento da sociedade como um todo. Nesse sentido, essas mudancas
afetaram a agricultura, o jeito de pensar a organizagao das cidades, o
modo de se comunicar e, consequentemente, o olhar sobre o ensino-
-aprendizagem e o processo de Letramento, que sdo “capacidades de
uso da escrita para inserir-se em praticas sociais € pessoais que envol-
vem a lingua escrita” (Soares, 2020, p. 27). A palavra letramento vem
da tradugdo de “Literacy” que significa

o estado ou condi¢do que assume aquele que aprende
a ler e escrever. Implicita nesse conceito estd a ideia de
que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, poli-
ticas, econOmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o indivi-
duo que aprenda a usa-la (Soares, 2010, p.17).

A partir do exposto, ¢ preciso definir que o termo Letramen-
to também ¢ muito utilizado com o prefixo multi-, formando o ter-
mo Multiletramento ou Multiletramentos no plural, que de modo
amplo esta diretamente relacionado as praticas sociais que envolvem
a escrita e que estdo desde cedo presentes na vida do aluno, mesmo
antes da vida escolar, mas que, de fato, sdo situagdes muito presentes
no seu cotidiano.

Nesse caso, ¢ preciso definir que o termo novos letramen-
tos ¢ multiletramentos estio ligados muito mais as modificagdes das
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informagdes e das novas tecnologias do mundo digital do que apenas
substituir o termo “letramento”. (Duboc, 2011, p. 731). De modo pra-
tico, para exemplificar o que ja foi apresentado acima, utilizar-se da
Internet para buscar imagens, significados de palavras ou mesmo uma
receita culinaria (como na atividade desenvolvida no projeto), €, sem
davida, ir buscar fora dos muros da escola, possibilidades para o fazer
docente e, sobretudo, esse novo olhar sobre a sala de aula, destacan-
do-se muito mais um processo, agora, intermediado pelo professor,
pensado em como o aluno aprende e de que forma esse aprendizado
pode ser mais eficiente e significativo.

E notério perceber que os textos, atualmente, circulam cada
vez mais em telas, nos meios digitais. N@o se trata apenas de texto,
mas também de imagens, videos, dudios e animagdes, todos consti-
tuidos por meio de uma linguagem multissemiotica. Nesse contexto,
a escola deve aproveitar esses instrumentos multimodais como uma
terra fértil para a propagacao de saberes e conhecimentos. Assim, a
tendéncia seria abandonar velhas formas de ensinar, uma vez que os
discentes utilizam esses ambientes digitais de maneira cada vez mais
‘natural’. Por meio dos Multiletramentos, poderiam desenvolver de
forma crescente a leitura e a escrita em diversas praticas sociais.

Alias, essa formagdo por meio da cultura digital, que leva
em consideragdo as competéncias e habilidades ja adquiridas pelos
alunos, facilita ainda mais o aprendizado. Ela também torna o proces-
so mais significativo, pois, dessa forma, a leitura e a escrita passam a
ser valorizadas em situacgoes cotidianas, compreendendo-se o uso dos
géneros discursivos durante as interagdes humanas.

Considerando-se essa discussao para a vertente de Paulo
Freire, no que se refere a Alfabetizagao e ao Letramento, vemos que
“aprender a ler e a escrever ¢ aprender a ler o mundo, compreender
o seu contexto numa relacdo dindmica, vinculando-se linguagem e
realidade” (Freire, 2005, p. 76), também compreendendo que essa re-
lagdo estabelecida torna o sujeito com a capacidade de “usar a leitura
e a escrita como meio de tomar consciéncia da realidade e de transfor-
ma-la” (Ibidem, p.76), ou seja, leitura e escrita no processo de ensino-
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-aprendizagem de maneira significativa, possibilitando-se sustentagao
para o “empoderamento” desse sujeito.

Nesse mérito, ¢ preciso destacar que um grupo de estudio-
sos chamado Grupo de Nova Londres (Rojo, 2012, p.11; tradugdo da
autora), em 1996, publicou o “A Pedagoga off Multiliteracies — De-
signing” Social Futures (Uma pedagogia dos multiletramentos — de-
senhando futuros sociais) (Rojo, 2012, p.11-12, tradugdo da autora).
Segundo Santos (2016, p. 27),

A Pedagogia dos Multiletramentos, portanto, intensifica
os modos de representacdo que sdo mais amplos do que
apenas a linguagem em si. Esses processos de represen-
tagdo ou semioses, por sua vez, modificam-se de acordo
com as diferentes culturas para atender aos diversos con-
textos e, consequentemente, surgirdo os efeitos positivos
que incidirdo nos ambitos cognitivos, sociais e culturais.

Enfim, a escola deve incorporar a sua pratica, ferramentas
contemporaneas que proporcionem a seu aluno uma aprendizagem
significativa, com propostas inter-relacionadas com a realidade dos
discentes, ndo exercitar apenas a memorizacao de informagdes, mas
contribuir para a formacao de seres humanos protagonistas e criticos.
Para tanto, o uso das tecnologias digitais, o meio digital, transforma-
-se em recurso para fomentar a inovagao e a capacidade de iniciativa,
contemplando-se a sociedade de maneira mais critica e desenvolven-
do novas habilidades de leitura e escrita.

Tecnologias e Processos de Ensino Aprendizagem

A chegada da web 2.0 mudou o perfil do usudrio da internet;
surgiram as redes sociais, como Facebook, por exemplo, blogs e si-
tes de compartilhamento. O usuario dessas plataformas ¢ um sujeito
participativo que produz, ajuda a produzir e a organizar informagdes
e conhecimentos. Agora, ja falamos em web 3.0 um conceito mais re-

209



cente associado a uma internet mais inteligente, na qual ha possibili-
dade de entender melhor as intengdes dos usuarios que passam a fazer
uso de tecnologias mais avangadas, como a inteligéncia artificial. O
uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo (TICs) estd inte-
grado ao nosso cotidiano, principalmente, em contextos educacionais.

Essa mudancga provoca um impacto na educagao, isso porque
falamos em textos multimodais, em novos letramentos e em multile-
tramentos. Somos sempre alertados para a necessidade de usarmos,
em sala de aula, as tecnologias digitais como recursos e estratégias
pedagbgicas, pois as aulas tornar-se-do mais criativas, dindmicas e
atrativas. No entanto, apresentamos uma preocupagao: sera que o pro-
fessor, ainda em formagao estd sendo preparado para inserir as tecno-
logias digitais no contexto escolar? E os professores que ja atuam em
sala de aula, estdo preparados para essa realidade? Se ndo estiverem
preparados, correm o risco de usarem os recursos tecnologicos de
modo parcial ou até ndo os usar.

Nao ¢ somente levar a tecnologia para a sala de aula. Deve
existir um proposito a ser atingido, e o ensino deve ser significativo
para professores e alunos. Falamos dessa preparagdo de modo geral,
independente de disciplina ou séries, todos necessitam de preparacao
para como usar tantos recursos dentro e fora de sala de aula. Essa
questao ja ¢ levantada por muitos profissionais da educagdo, que de-
monstram buscar novas metodologias; no entanto, as discussoes ainda
ndo ganharam grande alcance em muitas comunidades.

As tecnologias digitais representam o desenvolvimento con-
tinuo de ferramentas e recursos que buscam transformar processos
existentes, trazendo beneficios tangiveis para a sociedade e impulsio-
nar a inovagdo em diversos setores da economia ¢ da ciéncia. Neste
sentido, a escola ndo pode alienar-se desse processo, pois o0 uso das
TICs proporciona acesso e inclusdo da comunidade ao mundo digital
possibilitando que vozes, historicamente, marginalizadas, tenham vi-
sibilidade; fato que pode contribuir para a promoc¢ado da diversidade e
para a desconstrucao de narrativas hegemonicas.
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O uso criativo e critico das tecnologias digitais pode ser uma
forma de fortalecimento e resisténcia para comunidades que reivindi-
cam sua identidade, historia e autonomia. Plataformas digitais e fer-
ramentas tecnologicas podem ser espacos de expressdao e mobilizacao
para diversos movimentos. A utilizagdo de tantos recursos tecnolo-
gicos garante e facilita o didlogo intercultural e, portanto, a troca de
saberes entre diferentes povos; € 0 mais importante: promover o reco-
nhecimento da diversidade.

Tantos recursos exigem do leitor novas praticas de leitura;
e de professores novas formas de ensino e principalmente de apren-
dizagem, pois o aluno estard no contexto escolar como sujeito que
conhece e domina os novos recursos tecnologicos. Porém, cabe ao
professor aliar-se ao aluno e orienta-lo quanto ao uso responsavel das
tecnologias.

Preocupa-nos, nesse novo cenario, a necessidade de desen-
volver a leitura e a escrita do aluno/leitor, pois € necessario trabalhar-
mos os fendomenos sociais da lingua, tendo como alvo a aprendizagem
por meio das varias modalidades da lingua, neste sentido os multile-
tramentos contribuirao para maior interacdo do aluno nas aulas e nas
atividades dentro e fora da escola.

Nesse contexto de mudangas, esperamos que os professores
de Lingua Portuguesa também tenham condigdes de desenvolver ati-
vidades por meio dos géneros discursivos, e fazendo uso dos multile-
tramentos, pois a tecnologia digital ¢ usada para produzir informagoes,
estabelecer comunicagdo, compartilhar as producdes. A presenga das
tecnologias digitais exige novas habilidades e essas devem constar do
elenco de formacao de individuos para uma sociedade letrada como
pressuposto para interagao e inclusao do sujeito nas praticas sociais
(Lima; Pinheiro, 2015).

O aluno ja estd no ambiente on-line e necessita apenas de
direcionamento, de orientagdo por parte do professor, para que seus
estudos ndo sejam uma busca rapida e superficial de informagdo. O
professor como mediador desse processo tera o cuidado de ndo deixar
que os alunos fiquem restritos a uma area do conhecimento. Nossos
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alunos, quando bem orientados, serdo sujeitos do seu aprendizado,
buscardo novos textos, terdo habilidades de selecionar a fonte de in-
formacao e fazer bom uso dela, usardo o hipertexto, divulgardo seus
trabalhos, desenvolverao pesquisas, enfim, ha um mundo de possibili-
dades, aprendizagens e criagdes e principalmente o compartilhamento
de informacades.

Dentro deste universo de informagdes e comunicacdes,
as redes sociais se apresentam como uma grande aliada
como recursos pedagogicos em aulas mais interessantes.
Gomes alerta que: diferentes modos de aprender e de
se relacionar com o conhecimento tém surgido a partir
das redes sociais e das comunidades de pratica com elas,
emerge a necessidade de novos letramentos e de outras
formas de construgao de conhecimento. Lidar com essas
necessidades tem sido um desafio para a escola (GO-
MES, 2016, p. 87).

Ao invés de criarmos resisténcia quanto ao uso dos dispo-
sitivos de comunica¢do instantanea, devemos té-los como aliados
dentro e fora de sala de aula. Nas aulas de Lingua Portuguesa, pode-
mos compartilhar textos de diferentes géneros discursivos, instigar o
interesse do aluno por outras leituras, fazer uso de imagens também
como leitura de textos ndo verbais, criar grupos para divulgacdo de
trabalhos e textos de opinido. “Enfrentar o desafio de ensinar a lingua
portuguesa a partir de mensagem utilizando o WhatsApp como ferra-
menta pedagdgica pode ser uma tarefa dificil para alguns professores,
mas estimulante para os alunos que ja utilizam este aplicativo” (Neri,
2015, p. 3). Sem davida o WhatsApp é um recurso muito usado e mais
representativo nas redes sociais. O uso desse recurso s6 tem a contri-
buir nas aulas, porém Machado (2008) alerta que:

O fato de termos uma plataforma livre ndo é garan-
tia da construcdo de uma cultura livre, faz-se neces-
sario também, concebermos e realizarmos estratégias
pedagogicas que proporcionem o desenvolvimento de
projeto e atividades em ambientes colaborativos que
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incentivam a partilha de informagdes ¢ a construgdo
coletiva (Machado, 2008, p. 11).

Diante de tantos recursos, nos, professores, nao podemos fi-
car a margem dessa revolugdo, corremos o risco de transformarmos
nossas aulas em praticas obsoletas e desestimular ainda mais o aluno
que anseia por novidades e desafios. Precisamos refletir sobre a inclu-
sao das tecnologias em nosso cotidiano escolar, refletir também sobre
boas praticas metodologicas que proporcionem o aluno a ler, escrever,
refletir sobre o que ler e escrever. Podemos desenvolver atividades in-
terdisciplinares € monitorar a produgao dos alunos em tempo real, dar
a eles um retorno imediato de suas produgdes, além de promovermos
discussdes sobre temas trazidos pelos proprios alunos.

Sabemos que ndo sdo tarefas faceis. Teremos experiéncias
positivas, mas também aprenderemos com o0s erros que ocorrerao nes-
te processo, pois 0 conhecimento ndo estd mais nas maos de professo-
res nem acontece dentro dos muros escolares. O aluno agora ¢ sujeito
participativo de “vdrias escolas” e nelas e com elas, ele aprende e
ensina. “As relagdes de aprendizagem horizontalizadas sio como uma
escola fora da escola, e a escola necessita inventar formas eloquentes
de construcdo das sociabilidades, num contexto contemporaneo, in-
certo, cambiante, maleavel, fluido, transbordante, fugaz e contradito-
rio” (Gomes, 2016, p. 92).

Interdisciplinaridade

A Interdisciplinaridade € uma area que busca possibilitar aos
alunos fazer parte do seu processo de ensino e aprendizagem, quando
partimos da realidade de sua comunidade e do que os cerca. Fazen-
da (2011, p.34) ressalta que somente uma “atitude interdisciplinar”
proporciona avangos no processo de constru¢do de uma pratica con-
textualizada, na qual as ciéncias se interpenetram, proporcionando
novas compreensdes da realidade.  Sendo assim, ao proporcionar-
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mos independéncia para o aluno, fazemos com que ele busque seu
desenvolvimento junto a investigagcdo de suas curiosidades e anseios.
Desse modo, formaremos seres humanos autdnomos, capazes de re-
fletir sobre o futuro tanto do estudante, quanto da educagao.

A partir do momento que tomarmos a consciéncia da impor-
tancia de formarmos mais do que alunos capazes de passar em exa-
mes de vestibulares, reforcamos a ideia de Soares, Mauer ¢ Kortmann
(2013, p. 52), quando colocam que, “as aulas de ciéncias nao devem
se limitar a leitura e a copia de textos. O professor pode propor proje-
tos de investigagdo para dar maior sentido aos contetidos abordados”,
seguindo com o pensamento de que € na escola que o aluno descobre
meios para seguir sua vida, tornando-se assim, um sujeito capaz de fa-
zer perguntas e partir em busca de respostas, expressando sua opinido
e exercendo de forma cidada seu papel na sociedade (Soares, Mauer e
Kortmann, 2013, p. 52).

Em contextos amazonicos, podemos apresentar realidades
riquissimas para se trabalhar de forma interdisciplinar € com praticas
investigativas, como os diferentes tipos de biomas e a alimentagao.
Tendo-se em vista que essa regido apresenta uma culindria unica e
historica, deixada pelos primeiros povos brasileiros, a historia desse
espago, bem como a musicalidade e a cultura podem transformar-se
em matéria-prima local para a constru¢do de materiais didaticos.

Para Santomé (1998), a Interdisciplinaridade proporciona
aos alunos encarar situagdes reais, ja que os conceitos trabalhados
pelas areas ultrapassam os limites de uma disciplina, instigando os
estudantes a capacidade de identificar, analisar e se posicionar critica-
mente diante de situagdes da realidade. Conforme sdao desenvolvidas
experiéncias de trabalhos interdisciplinares, sao exploradas a pratica
da Interdisciplinaridade em todas as suas possibilidades, problemas e
limitacoes.

Ao trabalharmos as Novas Tecnologias Digitais para o desen-
volvimento de uma educagdo alimentar, proporcionamos aos alunos,
pais e professores o exercicio da interdisciplinaridade, que precisa ter
uma maior abertura nas escolas para além de experiéncias ou pesqui-
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sas, necessitando ser uma rotina na vivéncia escolar e extra escolar
da sociedade, pois a atitude interdisciplinar busca atingir para além
dos alunos e professores em sala de aula, como foi mencionado neste
texto, cujo projeto visou atingirmos os pais e responsaveis dos alunos.

Para que se tenha uma educagdo autonoma, investigativa,
que proporcione aos estudantes fazer parte do seu processo de ensino
e aprendizagem indo além do que ¢ proposto, precisa-se pensar em
alternativas que vao das questdes apresentadas em livros didaticos,
até outras ferramentas, como as Novas Tecnologias Digitais.

Por isso, ao trazermos a Interdisciplinaridade para o contexto
da sala de aula, proporcionamos aos professores e alunos da Educa-
¢do basica um didlogo com diversas realidades e o emprego de todo
o conhecimento desses sujeitos em prol de um processo educativo
contextualizado, abrangente, inclusivo e interdisciplinar.

Responsividade (BAKHTIN) e Linguagem Semidtica

Nesta se¢do, problematizamos a participagdo dos alunos da
Republica de EMAUS e seus respectivos responsaveis como sujeitos
ativos no contexto educativo nao formal, na perspectiva da responsi-
vidade, segundo os teoricos do Circulo (Bakhtin, 2003). De acordo
com esse principio, na abordagem das praticas de linguagem, bus-
cou-se a valorizacao das praticas sociais e culturais dos educandos,
adaptando-as ao foco do trabalho que buscava uma vida alimentar
mais saudavel.

Para tanto, utilizamos o conceito bakhtiniano de responsi-
vidade ativa (Bakhtin, 2003), aliado ao conceito de alfabetizagdo e
letramento na perspectiva dialogica da linguagem. Essa experiéncia
visou colaborar para reflexdes futuras sobre o ensino do codigo es-
crito da lingua vinculado as praticas sociais de linguagem, de modo
responsivo. Quando adotamos uma conduta educativa pautada na
responsividade, os sujeitos envolvidos desenvolvem habilidades di-
versas para interagir com o mundo por meio da lingua escrita, oral e
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da linguagem multissemiotica. Desse modo, os alunos tornam-se su-
jeitos ativos com consciéncia critica e reflexiva diante das diferentes
situagdes de aprendizagem.

A proposta de trabalho desenvolvida na Republica de Emats
convocou pais, responsaveis e alunos de escolas publicas para uma re-
flexao critica sobre alimentacao saudavel. Nesse processo, o uso das
tecnologias digitais possibilitou diferentes praticas sociais de lingua-
gem que foram responsaveis pela producao da interagdo discursiva
entre todos os sujeitos envolvidos na proposta.

Com relagdo ao conceito de responsividade, ou compreensao
responsiva ativa (Bakhtin, 2003), dos sujeitos participantes do projeto
desenvolvido no Movimento Republica de EMAUS, percebeu-se a
efetivagdo de uma conduta mais participativa dos pais, responsaveis e
alunos dessa institui¢do, o que foi impulsionado pelos seus respecti-
vos saberes, vivéncias e praticas socioculturais.

Ao serem colocados diante da tela do computador ou do ce-
lular para pesquisarem, estudarem e conhecerem alternativas a serem
adotadas para realizar uma alimentagdo mais saudavel, precisaram
clicar em /inks que os conduziram a diferentes sites educativos. Ca-
bia a cada aluno percorrer seu proprio caminho com base em seus
conhecimentos tecnoldgicos € em sua vivéncia no mundo. Em alguns
momentos, determinados alunos solicitaram ajuda dos professores e
monitores para navegar na internet, mudar de pagina, voltar a pagina
original ou acessar informagdes em outros sites, sem se perder nessa
dinamica de acesso. Essa construcao coletiva do conhecimento favo-
receu um ambiente harmdnico, produtivo e desafiador.

Observou-se, nesse movimento discursivo entre alunos, pais,
responsaveis, professores € monitores, que houve a efetivagao da dia-
logicidade no processo de interagdo discursiva entre todos os envol-
vidos nessa proposta. Ao interagirem, ficou evidente que “as palavras
do outro, introduzidas na nossa fala, sdo revestidas, inevitavelmente,
de algo novo, da nossa compreensao e da nossa avaliagdo; isto &, tor-
nam-se bivocais” (Bakhtin, 2005, p. 195).
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No que diz respeito a avaliacdo (SOBRAL, 2009), consi-
deramos o conceito de “avaliacdo responsavel” como uma troca de
posicionamentos diante do mesmo objeto, manifestando seu modo
particular de ver as coisas no mundo e o desejo de um acordo com
o interlocutor para a aceitagdo dos atos dos sujeitos envolvidos no
contexto de enunciagdo. Essa avaliagdo ocorreu de forma presumida,
considerando-se o contexto de enunciagdo e os sujeitos envolvidos,
pois, ao avaliar a fala do outro, houve antes uma compreensao dessa
fala e uma correlagdo entre esta e sua implicacdo discursiva em deter-
minada esfera e contexto social, historico e cultural.

Em outras palavras, nesse contexto especifico de enuncia-
¢do realizado na Republica de EMAUS, cada participante buscava
construir seu caminho de aprendizagem, todos se direcionaram a al-
guém que antes de tudo compreendeu seu discurso, avaliou a questao
e respondeu ao outro ativamente, utilizando algum elemento verbal
ou ndo-verbal para se fazer compreender, constituindo-se, assim, um
fluxo continuo de interagdo discursiva.

Para alguns alunos foi natural interagir com a linguagem
multissemiotica, dos géneros no espaco digital, para outros foi mais
desafiador em virtude da falta de dominio dos equipamentos. Con-
tudo, todos ficaram mais entusiasmados em aprender sobre alimen-
taciao saudavel por meio do uso das Novas Tecnologias Digitais. O
tempo foi preenchido pela descoberta de caminhos e possibilidades
para uma educacao alimentar mais responsavel e comprometida com
a saude e com a qualidade de vida.

Ao acessarem os sites de apoio compartilhados pelos profes-
sores, 0s sujeitos participantes interagiram por meio de comentarios
escritos ou verbais, curtidas, cliques e compartilhamentos, efetivan-
do, desse modo, uma atitude responsiva, ativa e mediada por diferen-
tes praticas de linguagem, em um ambiente digital constituido, prio-
ritariamente, por meio de linguagem multissemiodtica. Nesse sentido,
Rojo (2013,19) destaca que “O texto contemporaneo, multissemiotico
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ou multimodal, envolvendo diversas linguagens, midias e tecnologias,
coloca, pois, alguns desafios para a teoria de géneros de discurso do
Circulo. Desafios, nao impedimentos!”.

Para compreendermos essa colocacao, vale mencionar que na
época em que o circulo filosofava sobre a linguagem, estava inserido
em outro contexto historico, social e cultural. Na contemporaneidade,
ha um novo contexto social mediado por inovagdes tecnologicas que
influenciaram as diferentes praticas de linguagem e contribuiram para
o surgimento de varios textos multissemioticos. Logo, as ideias dos
teoricos do circulo precisaram ser adaptadas para essa nova realidade
mediada pelas tecnologias digitais. Em todos os casos, o circulo prio-
rizava as tematicas, os discursos, bem como as ideologias ¢ as valora-
¢oes reverberadas por esses discursos, por isso destacou-se o interesse
por géneros discursivos e ndo por géneros textuais, mais voltados para
enunciados e aspectos linguisticos.

A partir desses principios, os professores formadores dire-
cionaram os proximos passos da atividade, assessoraram quem esta-
va com mais dificuldade em navegar na internet, ressaltaram pontos
importantes de cada site compartilhado, acionaram memorias sobre
alimentacao saudavel em outros contextos sociais e culturais e socia-
lizaram experiéncias obtidas por meio de uma alimentacdo saudavel.
Essa atitude responsiva dos professores em consonancia com a atitude
responsiva dos participantes do projeto colaborou para que o processo
de ensino e aprendizagem fosse constituido de forma dialdgica.

Além disso, essa pratica favoreceu uma postura educacional
decolonial por proporcionar caminhos diferentes de produgao do co-
nhecimento. Cada sujeito envolvido enfrentou os proprios desafios,
descobriu caminhos alternativos para a construcao do saber, conside-
rou suas experiéncias de vida e, assim, ressignificou suas experiéncias
com as praticas sociais de linguagem no ambiente digital.
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Decolonialidade e Tecnologias Digitais

A experiéncia do projeto desenvolvido e que vem a ser pu-
blicizado neste trabalho evidencia um movimento decolonial possivel
por meio do uso de tecnologias digitais. A democratiza¢do do acesso a
internet que vem ocorrendo de forma gradativa e constante tem alcan-
cado as escolas publicas por meio do Programa Internet Brasil, ini-
ciativa e parceria entre o Ministério das Comunicagdes € o Ministério
da Educagdo, “criado para levar conexao a internet e inclusdo digital
aos estudantes e as suas familias™ (Brasil, 2024). Além disso, ha ou-
tras iniciativas que vém permitindo a universalizagdo do acesso das
escolas da Educagao Basica a internet de alta velocidade, a exemplo
do Programa Educagdo Conectada do Ministério da Educacao (BRA-
SIL, s.d). O recrudescimento desse alcance se acentuou no decorrer
da pandemia com grande intensidade também no pds-pandemia.

Na vida extra escolar Pesce, Bruno e Hessel (2023, p.8)
endossam que a maior parte dos professores apresenta uma relagao
boa com o uso pessoal de tecnologias digitais. Eles apresentam certo
dominio com aparatos tecnoldgicos. No entanto, o que ainda ndo ¢
concebivel para muitos professores, de acordo com a experiéncia que
temos, ¢ a cibercultura como parte das praticas sociais que transpas-
sam os muros da escola e que atravessam os estudantes, tanto quanto
os professores.

No projeto, os estudantes puderam dialogar com seus pa-
res, pais, professores e monitores, descobrir informagdes sobre a ali-
mentacdo saudavel ao navegar em sites e desvendar outras formas de
aprender em meios multimodais. Nao ha evidéncia de desatengdo ou
comportamentos indevidos durante estes momentos em sala, mas sim
interesse € concentragdo em pesquisar e aprender dialogicamente.

A chegada das tecnologias na sociedade ¢ definitiva e vem
sendo alertada hd décadas, principalmente com a tdo atual obra de
Lévy (1999, p.22) que diz, ndo ser possivel “separar o mundo material
- e menos ainda sua parte artificial - das ideias por meio das quais os
objetos técnicos sdo concebidos e utilizados, nem dos humanos que
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os inventam, produzem e utilizam”. Os objetos técnicos se referem as
tecnologias.

O entrave se encontra no fazer pedagogico com tecnologias.
A escola muitas vezes ¢ vista como um lugar separado do mundo e sua
cultura, mesmo se trabalhando muitos eventos de manifesta¢ao cultural
local. Os estudantes ndo sdo mais como antigamente porque vivemos
em uma era completamente diferente, cheia de distragdes hiper midia-
ticas frenéticas nos smartphones. Em um de nossos estudos, vemos que
“o contexto cibercultural que permeia a atual sociedade traz em seu
bojo a abertura para uma aprendizagem mais participativa a partir das
TDIC” (Bezerra, 2015, p.15). Assim, ¢ desafiador permanecer com au-
las tradicionais nesta realidade sem que os estudantes percam a atengao.

Sem duvida, hd uma corrida pela atengdo do usuario, entre
empresas criadoras de softwares, de hardware avancado em inteli-
géncia etc. (Lévy, 1999, p. 24-25), que precisamos cuidar para nao
nos tornarmos meros consumidores, dominados por padrdes propor-
cionados pelas midias, sem visdo critica, isolados, aprisionados pelo
trabalho em telas, viciados em navegagdo ou jogos, dominados pelo
que Lévy chamou de “bobagem coletiva”, pois ai reside o pensamento
colonial. A perspectiva decolonial se da quando permitimos o (auto)
confronto, quando nos trazemos enquanto sujeitos participativos, de-
tentores de nossas histérias de vida e de um capital cultural proprio
para a roda de conversa.

Destarte, a docéncia hodierna precisa se valer da premissa
de que o conhecimento ndo esta unicamente em suas maos, ao ter em
vista a facil disposi¢do da informacao em sites de busca. Para além
disto, o conhecimento precisa emanar da materialidade historica do
educando (Pesce, Bruno e Hessel, 2023, p.14), de forma que realizem
em conjunto uma educagao libertadora (Freire, 2008a, p.46 apud Pes-
ce, Bruno e Hessel, 2023, p.14) enquanto “agentes criticos do ato de
conhecer”.

Neste viés, as tecnologias digitais possibilitam espago de
compartilhamento, discussdo, responsividade multisemidtica e for-
magado para ambos, professores e estudantes nos varios letramentos,

220



além do digital. Podemos chamar esta relacdo de inteligéncia coletiva,
termo trazido por Lévy (1999, p.29) ao destacar que:

Quanto mais os processos de inteligéncia coletiva se de-
senvolvem - o que pressupde, obviamente, o questiona-
mento de diversos poderes -, melhor ¢ a apropriagéo, por
individuos e por grupos, das alteragdes técnicas, e meno-
res sdo os efeitos de exclusdo ou de destruigdo humana
resultantes da aceleragdo do movimento tecno-social. O
ciberespago, dispositivo de comunicagio interativo e co-
munitario, apresenta-se justamente como um dos instru-
mentos privilegiados da inteligéncia coletiva. [...] Pes-
quisadores e estudantes do mundo inteiro trocam ideias,
artigos, imagens, experiéncias ou observagdes em con-
feréncia eletronicas organizadas [...] (Lévy, 1999, p.29).

O pensamento decolonial se d4 nas possibilidades de cons-
trucao coletiva de conhecimento, ao considerar o que o outro traz, e
o que pode ser construido com o que traz. As tecnologias nao sao sal-
vadoras do fazer docente, nem sdo vildas em si mesmas. O que sdo ou
serdo dependerd do uso que se pretende fazer delas, do objetivo que
se pretende atingir por meio delas. Somos nds que damos o direciona-
mento para o que pretendemos alcancar, ao ter em vista suas infinitas
possibilidades de aprendizagem e construg¢ao do saber.

Percurso Metodologico

A tecnologia possui um papel muito significativo para a edu-
cacdo, pois ela prepara os educandos para o mundo digital que esta
em constante evolugdo. Através da tecnologia, os alunos desenvol-
vem habilidades importantes como: alfabetizacao digital, resolugao
de problemas, pensamento critico. Portanto, a utilizacdo dessas fer-
ramentas deve ser feita de forma adequada, sempre com auxilio dos
pais e/ou professores. Desse modo, a abordagem de estratégias que
proponham alternativas aos métodos tradicionais de aprendizagem ¢
importante devido as possibilidades e dinamismo de atividades.
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De acordo com essa abordagem, alguns sites podem ser
abordados em sala de aula, como por exemplo o Word Wall, utilizado
como recurso no aprendizado dos jovens e criangas do Movimento
Republica de Emaus. Essa plataforma permitiu que os professores
criassem atividades personalizadas com o objetivo de reforgar os
assuntos abordados em sala de forma mais dindmica. Além disso, o
Word Wall pode tornar o processo de aprendizagem mais divertido, o
que intensifica o interesse do aluno pelo tema.

Figura 1 — Criangas do Movimento Republica de Emaus usando o
Word Wall

Fonte: Arquivo do GALPDA (2024)

No Emats, a utilizagcdo do Word Wall foi feita através de um
quiz envolvendo questdes sobre satde e alimentacdo denominado
Nutri quiz do Emaus com a tematica Alimenta¢io Saudavel, deba-
tido com os alunos durante o semestre através de atividades dentro e
fora da sala de informatica. O objetivo era analisar o que as criangas
tinham absorvido do assunto, além de fazé-las participarem do pro-
cesso educativo de forma mais dindmica e divertida.
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O jogo era formado por 7 perguntas sobre alimentos, quem
conseguisse acertar mais perguntas em menos tempo subiria no ran-
king. Durante a dindmica “Nutri quiz”, as criancas estavam muito
empolgadas para a colocagdo no ranking, o que deixou a atividade
bem interessante, pois deu um ar de competicao saudavel por conta
das questdoes que deveriam ser respondidas em menos tempo, além
de gerar debate entre os alunos sobre o assunto. Nesse momento, to-
dos assumiram uma postura responsiva ativa, pois compreenderam a
proposta das atividades, reagiram ativamente e utilizaram diferentes
formas de interagao discursiva no plano real (interagdo discursiva en-
tre alunos e destes com professores e monitores) e virtual (Nutriquiz).

Figura 2 — Word Wall
& Wordwall

Questiondrio

Nutriquiz do Emaus!

Uma série de perguntas
de miltipla escolha.
Toque na resposta

correta para continuar.

Nutriquiz do Emadus! # Compartilhar

Juliasleite99

X2 # Editar contetdo Mais v

Ranking

Posicio Nome Pontuagdo Tempo

10 Pedro e ana marcelly 7 3:49
522
1:09
5:45

20 safira
30 Ray assuncao pacheco
40 Pablo

A o o o

50 itallo matheus 118
159
2:30

6o rodrigo 4
4

80  Jean paulo da silva 4 2:51
3
2

70  Aghata mickelly

90  Samuel e vicente 4:02

100 joao pedro 1:39

Fonte: Arquivo do GALPDA (2024)
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Depois das atividades executadas no primeiro encontro, al-
guns alunos demonstraram certa dificuldade na utilizagao do com-
putador em si, pois ndo sabiam como utilizar o mouse ou teclado; ja
na parte software, eles demonstraram um pouco mais de facilidade
para pesquisar no Google e acessar sites. Porém, no decorrer dos
encontros na sala de informatica, eles foram superando as dificul-
dades e acabaram ficando mais habilidosos no uso da méaquina ao
adotarem uma postura ativa, buscando respostas para suas duvidas e
limitagdes com os demais colegas e orientadores. No encerramento
das dinamicas essas dificuldades ja eram quase inexistentes, o que
fez com que todos que estavam presentes concluissem com éxito, as
atividades.

Figura 3 — Alunos durante a atividade realizada no Movimento Republica de

Emaas.

Fonte: Arquivo do GALPDA (2024)
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Consideracoes Finais

As reflexdes apresentadas a partir de uma experiéncia edu-
cativa desenvolvida na Republica de Emaus (RE) com parceiros da
UFPA, envolveu pais e alunos do ensino fundamental e os resultados
dessa experiéncia educativa demonstraram que o objetivo proposto
foi alcangado, pois no decorrer da execugao das atividades, os alunos
utilizaram as Novas Tecnologias Digitais para o desenvolvimento de
uma educacao alimentar saudavel.

Para tanto, utilizamos o site do World Wall, por meio de um
quiz envolvendo questdes sobre saude e alimentacdo denominado
Nutriquiz do Emaus com a tematica Alimentacdo Saudavel. Ao
utilizarmos este instrumento tecnologico, o trabalho educativo em
sala de aula quebrou estruturas tradicionais de ensino e de aprendi-
zagem por meio de uma postura educativa decolonial e por meio da
valorizacao dos diferentes sujeitos e de novas praticas de linguagem
intermediadas pelo uso das novas tecnologias digitais.

Através dessa proposta, os alunos desenvolveram habilida-
des importantes como: alfabetizacao digital, resolugdo de problemas a
partir de uma postura ativa, pensamento critico, interagdo em espagos
reais e virtuais. Portanto, a utiliza¢dao dessas ferramentas com auxilio
dos pais e/ou professores contribuiu para a ampliagao dos conheci-
mentos sobre alimentacdo saudavel e para a consciéncia de praticas
cotidianas mais responsaveis em promover qualidade de vida. Desse
modo, a abordagem de estratégias como alternativas para superar os
métodos tradicionais de aprendizagem foi importante para uma ree-
ducagdo alimentar envolvendo os alunos e suas respectivas familias.
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MULTILETRAMENTOS E ALFABETIZACOES COM OS
JOVENS APRENDIZES

Francisco Alves da Silva

(GALPDA/UFPA)

Isabel Cristina Franca dos Santos
(IEMCI/GALPDA/PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA
Kleison Cleber Zeferino Teixeira
(IEMCI/PGRAD/GALPDA/UFPA)

Rayana Cristina da Silva dos Santos (IEMCI/PGRAD/PIBIC/
GALPDA/UFPA

Introduciao

O capitulo partiu do curso “Educacdo Oral e Verbal e Edu-
cacdo para o Consumo”, realizado em colaboragao com professores e
bolsistas em conjunto com o Programa Proexia Movimento Republi-
ca de Emaus, que oferece cursos profissionalizantes a jovens Apren-
dizes vinculados a empresas, entre eles, o de Auxiliar de Escritério,
inserindo nos seus curriculos diversos conhecimentos, como o0 curso
de “Comunicacao Oral e Escrita: Leitura e Compreensao de texto”,
com carga horaria de 20 horas. Ele preparou os alunos para diversas
situagdes comunicacionais no ambiente empresarial, abordando, tan-
to a comunicagdo oral quanto a escrita. Entre os conteudos estavam:
diferenciar linguagem verbal e ndo verbal; evitar os ruidos de comu-
nicagdo; linguagem adequada no ambiente de trabalho; comunicacao
escrita no trabalho; posicionamento critico, sempre articulando vida
cotidiana, os diversos conhecimentos ao ambiente laboral, sem se dis-
tanciar da formagao emancipatéria defendida no Movimento Republi-
ca de Emaus (MRE).
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Nos encontros, foram observados aspectos relacionados
a venda, colocagdo de precos, postura corporal, convencimento do
cliente em relagdo a aquisi¢ao do produto. Os conteudos foram ela-
borados de tal maneira a favorecer jovens aprendizes, logo os ensi-
namentos deveriam ser proveitosos a formagao profissional e eman-
cipatdria. Todo o curso foi realizado por meio da plataforma digital
Google Meet, permitindo trabalhar com ferramentas digitais diversas
sempre articulando as realidades do mercado de trabalho e vida coti-
diana.

A modalidade de ensino remoto se instituiu em fung¢do da
necessidade de se adequar a bandeira institucional da Universidade
Federal do Para, que ndo permitia a realizagdo de atividades presen-
ciais, como medida de conten¢do da pandemia. Todas as aulas foram
gravadas. Embora ndo presenciais, as aulas foram bastante proveito-
sas, pois os alunos eram instigados a participarem efetivamente dos
encontros, seja com questionamentos, discussdes orais ou escritas no
chat. Foram disponibilizados, também, materiais na plataformas di-
gitais Padlet e Classroom. Os alunos poderiam ter acesso a todo o
conteudo antes, durante e apds as aulas, assim podendo tecer comen-
tarios, rever alguns videos relacionados ao assunto tratado na aula
anterior, interagir de forma mais ativa durante, depois das atividades.

Foram solicitadas, também, atividades relacionadas a escri-
ta. Elas foram corrigidas pelos mediadores — professores coordenado-
res do programa, pds-graduandos voluntarios e bolsistas - para pos-
teriores melhorias, além de gravagdo de videos curtos, representando
uma possivel entrevista de emprego ou venda de produtos. Além das
atividades citadas, tivemos, ainda, atividades de leitura. Nessas ati-
vidades, eles deveriam ndo apenas ler poemas, contos, lendas, mas
refletir acerca do que era lido, dialogar com os demais colegas. Fo-
ram ainda reservadas, manhads para aulas sobre ferramentas digitais,
ministradas pelos bolsistas. Os alunos puderam conhecer e aprender
a utilizar alguns recursos digitais, entre eles padlet, Kahoot, Google
Forms em convergéncia com as demandas indicadas pelas empresas
criando mais diferenciais na formagao deles.
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Jovens aprendizes e o trabalho

Devido as escassas garantias de uma escolarizacao eficiente
e que seja capaz de direcionar e preparar os jovens nao apenas para o
mercado de trabalho, mas para atuar, positivamente, em sua propria
realidade social e econOmica, unida com a necessidade do mercado
empresarial em adquirir mao de obra em condi¢des de atuar na area de
atuacdo, surge a importancia deste trabalho. A auséncia de trabalhos
nesse sentido prejudica a imersdo dos jovens no mercado, gerando,
assim, um elevado quantitativo de jovens desempregados no Brasil.

Neste contexto, urge a necessidade da intervengdo gover-
namental em criar programas voltados a capacitacao e escolarizagao
desses jovens, com a finalidade de criar mao de obra capacitada e
atuante nas areas industriais e nos demais segmentos empregaticios
em que a sociedade esta imersa. Devido a isso, com o surgimento do
servico nacional de atividades comerciais, que envolve representan-
tes governamentais dedicados a capacitagcdo e profissionalizacao de
jovens para o mercado de trabalho. Assim, as iniciativas do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (Senac), Servico Nacional de Aprendiza-
gem do Transporte (Senat) e Servico Nacional de Aprendizagem Ru-
ral (Senar) proporcionam mudangas significativas nesse contexto.

Embora as a¢des para formagao profissional de jovens
no Brasil datam de 1940, com a criagdo do Sistema S,
somente com a Constitui¢do Federal de 1988 pode-se
falar em politicas publicas entendidas como direito de
cidadania, obrigac@o do estado e como um conjunto de
acdes ¢ decisdes em forma de resolucao para os proble-
mas sociais (Sposito & Carrano, 2003).

Entre as agdes governamentais implementadas para possi-
bilitar a entrada dos jovens para o mercado de trabalho, destacamos
aqui o (PJA) O Programa Jovem Aprendiz, cujo objetivo ¢ a formagao
técnico profissional, que foi regulamentado através da Lei 10.097, de
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19 de dezembro de 2000, alterada pelo Decreto n°® 5.598, de 1° de de-
zembro 2005, que modificou a idade para a inser¢ao no programa, ou
seja, dos 14 aos 24 anos. Esse decreto também determina que todas
as funcdes de uma empresa com, pelo menos, sete empregados que
demandem formagao profissional devem ser consideradas para efeito
do célculo da cota de aprendiz, salvo fungdes que requerem formagao
superior ou técnica, que € fixada entre 5% e 15%.

Frigotto (2008) analisa essa perspectiva da relagao entre
formagio e trabalho por outra via. Para ele, a reforma da
educacao profissional ajusta-se as relagdes de produgio
capitalista, a formagao ¢ adiada para o capital. Assim,
a educagdo profissional tem sido planejada para a sim-
ples aquisi¢ao das competéncias que se enquadrem na
loégica do empregado produtivo, adaptavel, que produza
em tempo minimo, ¢ cuja mercadoria tenha aceitagdo
imediata. De modo que a educagdo profissional ¢ feita
com caracteristicas mais tecnicistas, contetido aligeirado
e restrito a técnica, sem considerar a formagao integral
do trabalhador e sem atentar para as suas necessidades ¢
nem para as questdes sociais.

Em se tratando das questdes sociais, que envolvem a inser¢ao
dos jovens no mercado de trabalho, para nds ¢ assimilada como sendo
um conjugado de problemas politicos e econdmicos que o modelo
capitalista introduz nas relagdes entre o capital e as agdes laborativas.

A questdo social conduziu no processo historico da luta
de classes — entre os trabalhadores e os donos dos meios
de produgao- a institucionalizagio de direitos sociais. Os
quais se materializaram através de politicas de protecao
social ou politicas sociais. Uma das formas que as poli-
ticas de protecdo social tomaram se consolidou através
do conceito de politicas publicas para tratar da area de
protegdo social definida ou concebida como direito do
cidaddo e obrigatoriedade do Estado. (Yamamoto & Oli-
veira, 2010)
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Neste viés, a constru¢do de uma formagao decolonial pode
ajudar os jovens aprendizes a conquistarem a cidadania e desenvol-
verem o seu papel de iniciante no mercado de trabalho. Isso os ajuda
nas possibilidades de mudangas diante dos cendrios que vivem, por
meio da atuagdo da sua profissionalidade articulado a vida cotidiana
ampliando suas identidades. Esse aspecto serd discutido no decorrer
deste trabalho.

Decolonialidade e jovens aprendizes

“As vivéncias inscrevem-se numa temporalidade de fatos
que se estendem no passado, presente e futuro da vida psicologica”
(Toassa, 2009, p. 28). E relevante interligar os conhecimentos prévios
desses jovens aprendizes no processo de ensino e aprendizagem com
os conhecimentos cientificos, pois sdo sujeitos imersos em contextos
desfavoraveis em varios aspectos. Ou seja, ¢ importante que essas
aprendizagens sejam associadas ao seu universo socioecondomico,
buscando, por meio de sua realidade social, introduzir os conheci-
mentos outros dos quais eles possam fazer uso nas diferentes esferas
comunicativas. Os jovens aprendizes possuem uma origem socioeco-
ndmica de exclusdo, processo esse pelo qual os pertencentes a esse
grupo sao impedidos de ter acesso aos bens e servigos que lhes pro-
porcionem uma melhor condi¢do de trabalho.

Além disso, ha uma desigualdade social associada pelo pro-
cesso historico, econdmico e cultural. Logo, os cursos propostos nos
projetos criam condi¢gdes e melhores possibilidades de inser¢ao des-
ses aprendizes no mundo do trabalho, minimizando a estrutura de de-
sigualdade social na qual estdo imersos. Isso pode ser feito a partir
da promocgao de um ensino e aprendizagem de conhecimentos profis-
sionalizantes por intermédio de cursos promovidos pela jun¢ao dos
projetos sociais com a universidade, como € o caso do projeto em tela.

A desigualdade social estd interligada aos processos histori-
co, econdmico e cultural. Nesta dinamica de trabalhar a partir de suas
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vivéncias cotidianas, ¢ necessario abordar temas que estejam presen-
tes no seu meio social, visto que “a cultura que apresenta uma socie-
dade, assim como as relagdes étnico-raciais, enquanto conhecimentos
a serem ensinados, ndo podem ser desconsideradas ou negadas” (Les-
sa, 2015, p.19). Ou seja, ¢ importante encontrar caminhos para uma
educacdo humana, politica, reflexiva e libertadora, abrindo espaco
para que o aluno formando possa ser uma voz ativa € uma mente re-
flexiva e critica, objetivando a formagao para além do espaco escolar.
Por isso, a relevancia da leitura e da escrita nas atividades diversas
desenvolvidas pelos formadores, voluntarios e parcerias.

Entdo, o trabalho do professor formador ¢ importante na
percepcao do conhecimento da realidade social, cultural e economica
de seus alunos. Isso visando ao ensino e aprendizagem humaniza-
dos, sendo que, em seu ambiente de sala de aula, hd uma diversidade
de alunos (jovens, adultos e idosos) que atuam como comerciantes,
chefes de casa, empregadas domésticas, motoristas entre outros, que
veem no ensino uma oportunidade de mudar de vida e procuram na
escola a oportunidade de ensino que lhes foi negada por situagdes di-
versas da vida, incluindo as condig¢des socioecondmicas. No caso do
projeto em tela, o atendimento foi somente aos jovens.

Acerca disso, surgem os questionamentos: “Os jovens que
vém de trabalhos explorados e fazem seu itinerario para a EJA, por
que lutam? Apenas por suprir percursos escolares? Lutam por percur-
sos humanos de direitos, por justica, pela dignidade humana que lhes
¢ roubada (Arroyo, 2019, p.93). Esses jovens lutam por seus direitos,
por um condi¢do de vida melhor, por um emprego melhor, por sua
dignidade social, sendo que abandonam os estudos muito cedo por
situacdes diversas. No entanto, encontram na EJA ou no Ensino M¢é-
dio (contraturno) ndo apenas um espaco para buscar novos saberes e
conhecimentos, mas também um lugar capaz de mudar sua vida, sua
histéria e condigado social articulados as agdes promovidas pelo MRE.

No que se refere aos géneros textuais, Marcuschi (2005) res-
salta que eles “contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
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comunicativas do dia a dia. Sdo entidades socio-discursivas e formas
de acdo social incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa.”
(Marcuschi, 2005, p.19).

Nesse direcionamento, Nuhrich (2005, p.47) afirma que “a
logica do aprendizado das pessoas jovens e adultas ndo estd baseada
em conteudos, na logica da escola formal, do simples para o comple-
x0, do facil para o dificil, mas sim pela l6gica da vida e do mundo”. O
seja, a partir de suas vivéncias na comunidade em que estao inseridos,
seja trabalho, igreja podemos ampliar as discussdes, leituras e formas
de se posicionar diante dos diferentes contextos.

Pensando nessas necessidades do ensino e aprendizagem,
por meio do conhecimento prévio do aluno, foi necessario desenvol-
ver o curso profissionalizante para os jovens aprendizes por meio dos
géneros textuais, mais especificamnete, o panfleto de supermercado
e a propaganda comercial. Eles viabilizaram o ensino a partir de ele-
mentos sociocomunicativos da sua realidade social recorrente nas
suas vidas. Isso teve, ainda, o objetivo de formar cidadaos criticos e
reflexivos valorizando a dialogicidade dos assuntos trabalhados. A di-
namica em que o aluno aprende com o professor e vice-versa desafio
os envolvidos, pois colocou o aluno como autor e formador do seu
conhecimento durante todo esse processo da sua formagao.

Para Paulo Freire (2003, p.72), “O conhecimento envolve a
constante unidade entre acao e reflexao sobre a realidade”. Diante dis-
so, pautando os ensinamentos na constru¢ao do dialogo entre o edu-
cador e o educando durante todo processo de ensino e aprendizagem.
Isso ao se considerar a bagagem sociocultural que esse educando traz
para a sala de aula, a partir de suas vivéncias e experiéncias, valori-
zando o seu lugar de fala, de conhecimento e de socializagao e suas
percepgoes sociais da realidade em que vivem.

Soares (2018) define as praticas de letramento como “Conse-
quéncia da necessidade de destacar claramente configurar comporta-
mentos e praticas de uso do sistema de escrita, em situagdes sociais em
que a leitura e/ ou escrita estejam envolvidas” (Soares, 2018, p.98).
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Sendo assim, a alfabetizagdo se compromete apenas com o codificar
e decodificar na aquisi¢ao da leitura e escrita, dissociada do contexto
sociocultural do educando, o letramento, por outro lado, esta associa-
do na aproximagao com a esfera social, cultural, economica e politica
em eventos sociais do cotidiano. Assim, o letramento promove, nao
apenas a simples codificacdo e decodifica¢dao do sistema de leitura e
escrita, mas procura interligar o ensino partindo de situagdes e even-
tos do cotidiano, visto que, apesar de esses jovens ndo terem dominio
da norma padrao, eles vivem em uma sociedade letrada e fazem uso
das praticas sociais no seu dia a dia .

Paiva (2005, p.47) afirma que “s6 a mera alfabetizacdo ndo
basta para conferir status de leitor e escritor na realidade dos sujeitos
jovens e adultos. Ou seja, a alfabetizacao figurada no ler e escrever
dissociado da realidade do aluno ou no ensino de assuntos e temas
fora do seu contexto social, ndo faz sentido para aquisi¢ao da leitura
e escrita, pois ¢ necessario estar imerso no contexto social em que o
educando esté inserido, para a aprendizagem ser significativa, e ndo
apenas ensinamentos depositados sem significados e contexto para
esses jovens e adultos.

Porém, ¢ necessario enfatizar que, apesar do ensino e apren-
dizagem partirem da realidade, do conhecimento de mundo, da ba-
gagem sociocultural ¢ preciso fundamentar a inser¢ao dos conheci-
mentos cientificos a partir delas. Sa e Costa (2018, p.40) afirmam
que “somente a alfabetizacdo dos sujeitos ndo seria o suficiente para
garantir-lhes maior voz e inclusdo social”. Ou seja, eles precisam
aprender também os conhecimentos técnicos e cientificos ensinados
em sala de aula, porém, esses ensinamentos precisam estar interliga-
dos com assuntos do seu dia a dia, promovendo o ensino da leitura e
escrita a partir do seu mundo.

Freire (2003, p. 79) diz que “O conhecimento ¢ o processo
que implica na agao-reflexdo do homem sobre o mundo”. Ou seja,
Freire promovia uma pedagogia social, humana, libertadora, politica,
preocupando-se na formagao do cidadao critico e reflexivo, transi-
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cionando o seu pensamento simples para o seu pensamento critico,
objetivando a formacao integral do individuo. E nesse processo da
aquisi¢do do ler e escrever por intermédio de situagdes e problemati-
cas do seu dia a dia, esse educando refletia, pensava, criticava e tinha
seu lugar de fala podendo dissociar da sua imagem de oprimido ao um
cidaddo participativo e com voz na sociedade enfrentando os proble-
mas sociais que os contornam.

Multiletramentos e aprendizagens dos jovens

Devido ao cendrio pandémico vivido pela sociedade em de-
corréncia da covid -19,0 mundo precisou se adaptar ao novo “normal”
e as escolas tiveram que se adequar ao novo formato de ensino, o re-
moto, no qual as tecnologias foram primordiais e aliadas ao professor
e ao ensino aprendizado por meio digital. Assim, foi necessario o uso
de dispositivos como celular, notebook, tablet e computadores para
0 acesso as aulas ministradas nas plataformas e ferramentas digitais,
visto que o espago digital tornou-se a nova “sala de aula”. Moran e
Bacich (2018, p. 4) destacam que as “metodologias sdo grandes di-
retrizes que orientam os processos de ensino e aprendizagem e que
se concretizam em estratégias, abordagens e técnicas, especificas e
diferenciadas”.

Nesse contexto, o “novo normal” demandou dos professores
novos conhecimentos de multiletramentos e alfabetizacdes, tendo em
vista que o ensino remoto articulou as diversas formas de letramento,
como o digital. Entao, os professores precisaram mudar suas dindmicas
pedagogicas para que encaixassem no ensino digital, sendo necessario
fazer o uso de plataformas digitais, como o pacote do google (Google
docs, Google meet, Google classroom e Google,) € o Whatsapp para
criacdo de grupos da turma para comunicacdes e orientacdes das ativi-
dades. E, ferramentas digitais para que o conteudo da aula fosse mais
interativo, colaborativo e dinamico, como : Padlet, podcast, Kahoot,-
Wonderwall, quiz entre outros, como estratégias pedagdgicas na utiliza-
¢do das metodologias ativas. Moran e Bacich (2018, p.4) enfatizam que
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as metodologias ativas “sdo estratégias de ensino centradas na partici-
pacdo efetiva dos estudantes na construgao do processo de aprendiza-
gem, de forma flexivel, interligada e hibrida”.

O pacote office também foi uma das ferramentas necessa-
rias para o ensino e aprendizagem, sendo que retine um conjunto de
programas que permitem criar, editar, gerenciar € compartilhar arqui-
vos, incluindo programas como o word, excel, powerpoint, outlook,
onenote, sharepoint, microsoft tems. Ha, ainda, o pdf, que foi muito
utilizada pelos professores e alunos, no envio de arquivos em pdf para
leituras de artigos e livros. O PowerPoint foi primordial na criagdo de
slides com os contetdos ministrados pelos professores no ambiente
de ensino digital, sendo o Google Meet o espaco digital utilizado para
as aulas.

Sob esse prisma, ¢ pertinente enfatizar que os multiletra-
mentos globalizam as diversas formas e maneiras de comunicagao
e informacdo. Ou seja, trata-se de uma visdo mais aprofundada da
alfabetizagdo e do letramento, distinta da abordagem convencional.
Com isso, os multiletramentos impulsionam os novos canais de co-
municacdo e informagdo no meio tecnologico. Em 1996, preocu-
pados com o avan¢o das midias digitais e tecnologicas e com o0s
impactos disso na alfabetizag¢do e no letramento, um grupo de alfa-
betizadores em New London, durante uma reunido, discutiu como
os textos ndo se limitavam mais ao papel, mas podiam ser integrados
ao mundo digital. A partir disso, promoveram uma reflexao sobre
como o ensino e aprendizagem multimodal poderiam ser incorpora-
do ao mundo digital.

Em relacdo ao multiletramento no meio digital e o surgimen-
to dos novos géneros do discurso (digitais) que estdo presentes nas
midias digitais, curriculo web, gif, fanfiction, vlog, wiki entre outros.
Sdo os novos formatos de géneros da cultura digital que sdo utilizados
por seus usuarios tecnoldgicos. Segundo a Bncc em relagao aos novos
géneros digitais :
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Novos géneros do discursos e novas praticas de lingua-
gem proprias da cultura digital, transmutagdo ou ree-
laborac@o dos géneros em fungdo das transformagdes
pelas quais passam o texto (de formagdo e em fungio
da convergéncia de midias e do funcionamento hipertex-
tual), novas formas de interagdo ¢ de compartilhamento
de textos/ conteudos/ informagdes,reconfiguracdo do
papel de leitor, que passa a ser também produtor,dentre
outros, como forma de ampliar as possibilidades de par-
ticipagdo na cultura digital e contemplar os novos ¢ os
multiletramentos. (BRASIL, 2018, p.72).

Nessa oOtica, o multiletramento interliga as diversas formas
de desenvolvimento e aprendizado nas diversas interfaces da comuni-
cacdo e informagdo, explorando as varias facetas da linguagem, seja
escrita, oral, visual, sonora, tatil, gestual, emocional e espacial in-
corporando a diversidade de géneros discursivos e digitais presente
na sociedade. Eles promovem a compreensao da produgdo e do co-
nhecimento nas diferentes midias digitais, explorando a diversidade
cultural, social e econdmica desse espago digital, que ¢ incorporado
por uma diversidade de linguagens e alfabetizagdes por seus grupos
sociais. Assim, “o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das
midias, a cultura digital,as culturas infantis e juvenis, de forma a ga-
rantir uma ampliacdo de repertorio e uma interacdo e trato diferen-
te.”(BRASIL,2018, p.70)

Isso nao significa que a maneira tradicional de ensinar sera
extinta, mas que a tecnologia veio para agregar novas formas de en-
sino. Ou seja, adaptando para as necessidades e realidade de ensino
e aprendizagem da escola e dos alunos associado ao seu contexto so-
cial, englobando sua cotidianidade e ndo distanciando da realidade
que esta inserido.

No multiletramento, os textos sdo “compostos de mui-
tas linguagens (ou modos ,ou semioses) € que exigem
capacidades e praticas de compreensdo e produgdo de
cada uma delas (multiletramento) para fazer significar”
(Rojo, 2012, p.19).
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Assim, ao romper com o tradicionalismo da alfabetizag¢ao
concentrado na leitura e producao textual de textos escritos, € possivel
propor novos signos e elementos como: a interpretagdo e capacidade
de criacdo e producdo de textual de forma digital, apropriando-se dos
elementos de videos, imagens, audios e hipertextos disponiveis no
campo digital, permeados das tecnologias e ferramentas, de modo a
promover e incentivar a aprendizagem dos alunos. Isso permite a in-
terpretacdo de textos em diferentes midias, por exemplo, criar e trans-
formar novos textos, como um texto escrito numa imagem, charge,
quadrinho, videos, ou seja, o aluno pode explorar os géneros textuais
e digitais de forma multipla.

Diante desse contexto, durante o periodo pandémico em
2021, o projeto Proexia, em parceria com o Movimento Republica
de Emaus ofereceu cursos profissionalizantes para jovens e adultos.
Isso objetivou a melhoria da comunicacao oral, escrita, leitura e com-
preensdo de textos que estdo presentes no cotidiano desse publico.

Neste contexto, o curso ofertado pelo projeto Proexia teve
como titulo “a Comunicagdo oral, verbal e Educagdo para o consu-
mo”’, ministrado pela professora Doutora Isabel Franca, que ¢ coorde-
nadora do projeto Proexia. Utilizou-se, para isso as ferramentas digi-
tais e a metodologia ativa ao seu favor, para ministrar aulas do curso
no ambiente virtual, didaticas essas realizadas de formas sincronas,
por google meet, € as assincronas, por meio do google classroom.

Cunha (1989, p.128) destaca que “saber teorias ¢ importante,
mas ¢ preciso saber aplica-las a nossa realidade e criar coisas novas
de acordo com nossos interesses e recursos”. Reis et al (2021, p.552)
ressaltam que “no ato de ensinar, espera-se do professor, além do do-
minio do contetdo especifico, que ele tenha conhecimento de como
se ensina e de como devem usar os recursos a sua disposi¢ao”. Dessa
forma, entende-se que as tecnologia digitais associadas as ferramen-
tas e plataformas disponiveis na internet articuladas com os conheci-
mentos do professor sdo alicerces para um ensino e aprendizagem do
multiletramento no &mbito do Movimento de Emas.
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Metodologia

A pesquisa realizada neste capitulo foi voltada para os jo-
vens que fazem parte do "Programa Jovem Aprendiz” em conexao
ao Emats e o projeto Proexia. Esses projetos sdo destinados a forma-
¢do ndo apenas profissional, mas também educacional desses jovens.
Dessa forma, esse artigo trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo
descritiva, de acordo com Minayo (2021). Esse tipo de pesquisa “tra-
balha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores ¢ atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fenomenos que nao podem ser redu-
zidos as operacionalizacdes de varidveis” (p.21). Neste contexto, a
metodologia foi desenvolvida por meio de trés atividades que ocor-
reram de forma online e foram elaboradas para uma turma de jovens
aprendizes com (28 alunos).

Foram disponibilizados, também, materiais nas plataformas
digitais Padlet e Classroom, onde os alunos poderiam ter acesso a
todo o contetido antes, durante e ap6s as aulas. Dessa forma, pode-
riam tecer comentarios, rever videos relacionados ao assunto tratado
na aula anterior e interagir de forma mais ativa durante e ap0s as ativi-
dades. Na primeira atividade, os participantes da pesquisa assistiram
a gravacao da aula ministrada pela professora Isabel Franga - respon-
savel pela Proexia das tematicas envolvendo as linguagens - e pela a
professora doutora Elizabeth Souza, responsavel pelas tematicas en-
volvendo o ensino da matematica. Nesta etapa, as docentes e os seus
bolsistas abordaram a tematica “Educac¢do e consumo” remotamente.

Nessa aula, as docentes utilizaram o Google Meet, que ¢
uma plataforma digital capaz de realizar chamadas de videos de lon-
ga duragdo, para desenvolver as suas praxis pedagogica. Elas e os
bolsistas também sinalizaram como o aplicativo Padlet (ferramenta
para edi¢do de texto e anexacgdo de videos online e fotos) deveria ser
manuseado durante o decorrer da aula. Nele os bolsistas inseriram os
nomes dos participantes em blocos de textos. Dessa forma, os alunos
puderam responder as seguintes perguntas realizadas pelas docentes:
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1- Vocés ja compraram algum produto que ndo estavam precisando no

momento?
2- Quais?

3- O que motivou a compra desses produtos? Qual foi a forma como vocé

foi abordado pelo vendedor?

As respostas dos individuos da pesquisa foram:

Pergunta 1: sim ( A maioria dos alunos)

Pergunta 2: Maquiagem, Bijuteria

Pergunta trés: Escassez de tempo para as promogdes de precos ¢ a

abordagem dos atendentes.

Em se tratando da abordagem do atendente, podemos desta-
car aspectos latentes da propaganda e do marketing usados por eles
para chamar a aten¢@o dos clientes para o produto ou servigo oferta-
dos ao publico.

Na segunda fase da aula, os bolsistas encaminharam um link,
por meio do chat do Padlet, para que os alunos conseguissem intera-
gir na atividade proposta pela docente. O link compartilhado forne-
ce acesso a um mural do Padlet e do classroom, onde encontram-se
campanhas publicitarias, em formato de videos, e panfletos de varios
produtos e servigcos para que os alunos consigam ter acesso as diferen-
tes formas que esses géneros discursivos (publicidade e propaganda)
circulam ao nosso redor, influenciando negativamente ou positiva-
mente 0 nosso consumo no dia a dia. Diante dessas perguntas, foram
ofertados trés minutos para que os alunos respondessem no chat do
Padlet ou oralmente usando o microfone do seu aparelho tecnologico
de acesso a aula online.
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Imagem 1: Referente a atividade realizada no aplicativo do Padlet.
Essa atividade teve o apoio dos bolsistas do projeto, para que os alu-
nos dialogassem sobre (na perspectiva deles) o que poderia ser retira-
do ou acrescentado, nas campanhas publicitarias fixadas no mural do
aplicativo Padlet. Essa atividade serviu para que as docentes pudes-
sem analisar aspectos escritos e orais dos alunos envolvidos no tema
proposto.

Imagem 1: Mural confeccionado no Padlet contendo campanhas publicitarias

Campanha
publicitaria

Exemplos de
campanha

Campanha publicitaria e panfleto I
Emads novembro 2021
publicitaria

Rafael: Sobre o
video, uma das
principais
melhoras é a
qualidade do
video, qualidade
dainformagao e a
acessibilidade. A
informacao e a
acessibilidade
andam lado a
lado, pois o

Fonte: Acervo da pesquisa (2021)

Neste contexto, a dinamica realizada pela docente consistiu
em pedir que os alunos fizessem registros fotograficos, campanhas
publicitérias e panfletos envolvendo produtos do seu interesse. Esses
registros poderiam ser realizados em feiras, supermercados, na TV,
shoppings, entre outros lugares. As imagens foram compartilhadas no
WhatsApp, na Classroom e no Padlet, com o auxilio dos bolsistas.

Na segunda aula, que ocorreu do dia 21 de Novembro, os
aprendizes assistiram a todos os videos postados pelos bolsistas no
ambiente virtual padlet, que ajudaram a pensar melhor sobre a elabo-
racdo de um panfleto e de uma campanha publicitaria a partir de um
produto. Nessa atividade os direcionamentos foram:
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1- Os alunos assistirdo a gravacdo da aula do dia 5 para tirar
duavidas, fazer comentarios e revisar as atividades desenvolvidas no

padlet por meio do whatsapp dos bolsistas.

2- Assistir a todos os videos que estavam no padlet que ajudariam
a pensar melhor na elaboracio de um panfleto e de uma campanha
publicitaria a partir de um produto que mais lhe envolver. Para isso,
as docentes e os bolsistas selecionaram textos e videos do YouTube,
que demonstram como os géneros textuais, propaganda e panfleto,
sao confeccionados, assim como a sua funcionalidade no contexto
socioecondémico em que estivamos imersos.

Imagem 2: registro dos videos elaborados e anexados a plataforma
digital classroom pelos alunos do projeto jovem aprendiz. Nos videos
elaborados, eles realizaram a propaganda de servicos e de objetos que
eles mais se identificam.

Analise dos dados

Imagem 2 : Print da Classroom com os video dos alunos
(< =y
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Fonte: Acervo da pesquisa (2021)
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Nesta se¢do, discutiremos um recorte de algumas narrativas
dos alunos obtidas a partir do curso “ Educacao oral e verbal e Edu-
cacdo para o consumo” ofertado para os jovens aprendizes na pla-
taforma digital Google Meet. Esse recorte ¢ de uma das atividades
desenvolvidas pelo curso, que consistia em uma atividade na platafor-
ma digital Padlet com o titulo “ Campanha publicitaria e Panfleto”,
disponibilizada pelos bolsistas que estavam atuando na turma junta-
mente com as professoras coordenadoras e ministrantes dos cursos.

Os bolsistas criaram um mural da plataforma padlet e adicio-
naram videos de campanhas publicitérias, panfletos de supermerca-
dos. E os alunos ficaram responsaveis por socializar seus pensamen-
tos, ideias acerca da tematica que estava sendo discutida no curso.
Nesse sentido, observamos algumas narrativas dos alunos, nas quais
socializaram seus relatos sobre o impacto das novas midias digitais na
circulacao das campanhas publicitarias.

Os alunos socializaram, respectivamente que:

Sobre o video, acredito que o que mudou das campanhas
foi o que 0 modo como chegar ao publico se tornou mais
facil, antes sem a tv ou internet, s6 poderia ser feito por
panfletos, radios, mas agora tem os comerciais na tv, in-
ternet e os outdoor nas ruas (Aluno A).

Sobre o video, conforme o avango das tecnologias ao
longo do tempo, acredito em boa parte que isso influen-
ciou bastante nos dias atuais. Ficou mais facil conforme
a era atual,com os meios de comunicagdo, seja na tv ou
nas redes sociais (Aluno B) .

Acho que as mudangas sdo bem significativas,principal-
mente com as novas tecnologias,antes vocé anunciava
um produto que estaria a venda ,nos jornais,no radio,
mas, hoje em dia temos a internet, as redes sociais entre
outros (Aluno C) .
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E mudam também na forma de pagamento,antes acre-
dito que vocé so6 podia comprar a vista,hoje temos os
cartdes de crédito e débito, o famoso pix.Entdo as mu-
dangas foram significativas (Aluno D).

Segundo Bacich e Moran (2018, p.12) “a combinagao de
metodologias ativas com as tecnologias digitais moveis € hoje estra-
tégia para a inovagao pedagogica”. Isso porque vivemos a era da glo-
balizacdo, da comunicacdo, da informacao e da criagdo de novos gé-
neros digitais que fazem parte do dia a dia dos alunos, géneros esses
presentes nas redes sociais como: facebook, instagram, tik tok, what-
sapp, telegram, etc.. Espacos esses onde circulam os memes, emoji,
figurinhas, sendo uma nova forma de comunicagao na era digital onde
as propagandas se encontram das mais diferentes maneiras.

Como os alunos mencionaram que antigamente os canis de
informagdes e de propagrandas eram por meio de: panfletos, jornais e
radios. Mas, hoje em dia, com a forca do digital, as propagandas sao
transmitidas pelas redes sociais ou pelo simples video nos canais do
YouTube ou um simples post no facebook. Com o passar dos anos,
as midias digitais foram ganhando mais for¢a na era da tecnologia,
na qual milhares de pessoas ficam conectadas e as informagdes sdo
obtidas em tempo real em sua maioria.

E importante ressaltar a fala do “aluno D” no seu comentario
a respeito do impacto que a tecnologia proporcionou as formas de
pagamento nas compras dos produtos, destacando que antes o paga-
mento so poderia ser feito pelo cartao fisico ou o dinheiro em espécie.
Hoje, ja se percebe, no mundo digital, a utilizacdo de cartdo digital,
ou o débito no cartdo ou mesmo o pagamento pelo pix, acessando
sua conta no aplicativo do seu banco no celular. Ou seja, percebe-se
0 quanto a tecnologia tem facilitado o mercado, as propagandas, a
compra e venda de produtos.

Nessa conjuntura, Freire destaca que “para ser valida, toda
educacdo, toda acdo educativa deve necessariamente estar precedida
de uma reflexdo sobre o0 homem e de uma analise do meio de vida
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concreta a quem queremos educar ou melhor dito: a quem queremos
ajudar a educar-se” (FREIRE, 1980, p.33-34). Assim, podemos ob-
servar a importancia de as praticas pedagogicas do professor estarem
alicercadas nas perspectivas social, cultural, economica e historica do
aluno, objetivando um ensino-aprendizagem significativo, que esteja
alinhado ao seu cotidiano, aos géneros discursivos e digitais presentes
em sua vivéncia. Freire ressalta que: ‘A educagdo ¢ luta politica, criti-
ca e organizada contra os ofensores’ (FREIRE, 2019, p. 66).

Nesse viés, nas aulas ministradas pela professora a turma de
jovem aprendizes, podemos perceber didaticas pedagdgicas que esta-
vam alinhadas ao universo do aluno, tanto do seu cotidiano como do
ambito digital o que acentua que o “estudante ndo conectado e sem
dominio digital perde importantes chances de se informar, de se co-
municar, acessar ¢ disseminar informagdes, ¢ de se tornar visivel aos
demais” (MORAN, 2021, p.71).

Os paradidaticos utilizados durante o curso, como o estudo
de campanhas publicitarias, panfletos de supermercados sdao temati-
cas e géneros do seu cotidiano e que circulam nas midias digitais,
ambiente do qual fazem parte e utilizam. Isso promove o didlogo, a
socializacdo, a informagdo e a comunicagdo entre eles, visto que fa-
zem parte desta cultura digital. Entdo, os alunos que ndo estdo imersos
nessa cultura sao excluidos, no sentido de informag¢ao e comunicagao.

Portanto, € relevante o letramento digital alinhado aos multi-
letramentos. Sabemos que a pandemia e o novo formato de ensino fi-
zeram com que alunos e professores buscassem incorporar a0 mundo
digital, e principalmente os professores tiveram que aprimorar suas
praticas pedagogicas e as adaptar para o meio digital.

Diante disso, Moran (2021) corrobora que:

aprendizagens na quais os aprendizes possam fazer coi-
sas, pensar ¢ conceituar o que fazem,construir conhe-
cimentos sobre os contetidos envolvidos nas atividades
que realizam, bom como desenvolver a capacidade cri-
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tica, refletir sobre as praticas que realizam, fornecer e
receber feedback, aprender a interagir com colegas, pro-
fessores, pais e explorar a atitude ¢ valores pessoais na
escola e no mundo (MORAN, 2021,p,7).

Sendo assim, como defente Freire (1997), “Que liberte, que
ndo se adapte, domestique ou subjugue o conhecimento epistémico.
Isto obriga uma revisao total e profunda dos sistemas tradicionais de
educacdo, dos programas e dos métodos” (FREIRE, 1997, p.22). Ou
seja, uma educacdo centrada no didlogo entre professor e aluno, pra-
tica educativa essa, em que o aluno faz parte de todo seu processo
formativo, como individuo construtor do seu aprendizado, tem voz
ativa em todo seu processo de ensino e aprendizagem. Por isso, € rele-
vante socializar seus pensamentos e criticar os conteudos abordados.
Conteudos esses que integram situagdes, vivéncias e experiéncias do
seu cotidiano. Na BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informag@o e comunicacdo de forma critica, significa-
tiva, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (in-
cluindo as escolares) para se comunicar ¢ disseminar
informagoes, produzir conhecimento, resolver proble-
mas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2018, p.9).

Nessa pratica pedagdgica, o aluno pode compreender e cri-
ticar sua realidade e o seu universo. Os géneros trabalhados ao longo
do curso remetem ao meio socioecondmico dos alunos, visto que as
campanhas publicitdrias, panfletos e folhetos de supermercado sdo
géneros discursivos presentes no seu cotidiano, sendo parte integrante
de uma sociedade letrada e das praticas de letramento que a envolve.
Por isso, € importante a introdugao dos novos conhecimentos a partir
dos conhecimentos que eles ja possuem, o conhecimento de mundo,
esse adquirido pela sua experiéncia e bagagem de vida.
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Consideracoes finais

Neste capitulo foram descritas a experiéncias e vivéncias
dos bolsistas no curso Educag¢ao Oral e Verbal, com conteudos volta-
dos a educacdo para o consumo, que utilizou os géneros discursivos
propaganda e panfletos de supermercado a fim de promover o ensino
e aprendizagem significativo, partindo das esferas socioecondmicas,
como o objetivo de que os alunos pudessem refletir, opinar, socializar
e criticar a realidade em que estavam inseridos.

Como o curso foi ofertado no ambiente virtual, por causa da
pandemia da Covid-19 enfrentada pelo mundo, os materiais didaticos
utilizados pelas professoras para desenvolver suas praticas pedago-
gicas foram as plataformas digitais e ferramentas digitais. Por isso,
¢ importante ressaltar o papel propositivo que as ferramentas digitais
tiveram durante todo o processo de ensino remoto em que as pro-
fessoras tiveram que depender das midias digitais disponiveis para o
desenvolvimento de suas praticas pedagogicas integradoras. E diante
desse contexto, pudemos perceber o quanto a tecnologia aliada ao
ensino e aprendizagem possibilita um ensino dindmico, flexivel e lu-
dico, salientando que os multiletramentos sao um fator potente nesse
universo digital e que pdde ajudar os jovens aprendizes.

Ao ampliar suas praticas, conteudos, didaticas e ensino por
meio da bagagem social, cultural, economica e politica que o aluno
traz para a sala de aula, o educador pode introduzir novos conheci-
mentos ampliando e valorizando os saberes prévios dos estudantes.
O ensino remoto evidenciou também que as midias sociais e as fer-
ramentas digitais ndo representam um obstaculo para o ensino, desde
que sejam utilizadas de forma adequada. Por conta disso, elas podem
contribuir significativamente as praticas pedagdgicas em sala de aula,
mesmo que no ambiente digital.

249



REFERENCIAS

ARROYO, Miguel. Vidas ameacadas: exigéncias-respostas éticas
da educacio e da docéncia. Petropolis: Vozes, 2019.

BACICH, L.; MORAN, J. Metodologias inovadoras na educacio
presencial, a distancia e corporativa. Sao Paulo: Saraiva, 2018.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC/Secre-
taria da Educagao Basica, 2018.

BRASIL. Ministério da Educac¢ao. Base Nacional Comum Curricu-
lar - BNCC. Brasilia, DF, 2018.

CUNHA, M. 1. da. O bom professor e sua pratica. Campinas, SP:
Papirus, 1989.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva.
6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2008.

FREIRE, Paulo. Politicas e educacao: ensaios. Sdo Paulo: Cortez,
1997.

FREIRE, Paulo. Conscientizagao: teoria e pratica da libertagao - uma
introdug@o ao pensamento de Paulo Freire. 3. ed. Sao Paulo: Moraes,
1980.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sdao Paulo: Paz e Terra,
2019.

LESSA, Sandra Carvalho do Nascimento. A diversidade étnico-ra-
cial e a lei 10.639/03: praticas, discursos e desafios - um estudo de
caso na Escola Municipal de Lavras Novas - MG. 2015. 126 p. Dis-
sertacdo (Mestrado em Educagdo) - Programas de P6s-Graduagao em
Educacao, Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Fe-
deral de Ouro Preto, Ouro Preto, 2015. Disponivel em: http://www.
dominiopublico.gov.br/download/texto/ep144703.pdf. Acesso em:
abr. 2021.

250



MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: definicao e funcionalidade.
In: DIONISIO, Angela Paiva. (Org.).

MATOS, Elsa de; CHAVES, Antonio Marcos. Trabalho e escola: é
possivel conciliar? A perspectiva de jovens aprendizes baianos.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/pcp/a/PfiBbyxwKI.341.3YX-
ZkQtZgv/. Acesso em: 04 set. 2024.

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criati-
vidade. 18. ed. Petropolis: Vozes, 2021.

MORAN, J. Metodologias ativas no bolso: como os alunos podem
aprender de forma ativa, simplificada e profunda. Goiania: Edito-
ra do Brasil, 2021.

NUHRICH, S. L. Educac¢ao de pessoas jovens e adultas: um olhar
investigativo sobre uma proposta curricular. Joinville: UNIVIL-
LE, 2005.

PAIVA, J. Educacao de jovens e adultos: direito, concepg¢oes e sen-
tido. Tese (Doutorado em Educag¢do) - Programa de Pés-Graduacao
em Educacao, Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2005.

PESSOA, Manuella Castelo Branco; ALBERTO, Maria de Fa-
tima Pereira. Formacao profissional: as vivéncias dos jovens
em um programa de aprendizagem. Estudos Interdisciplinares
em Psicologia, Londrina, v. 6, n. 1, p. 2-20, jun. 2015. Disponi-
vel em: https://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=S2236-64072015000100002. Acesso em: 03 set. 2024

REIS, R. M. da S.; LEITE, B. S.; LEAO, M. B. C. Estratégias dida-
ticas envolvidas no uso das TIC: o que os professores dizem sobre
seu uso em sala de aula? ETD - Educagdo Tematica Digital, v. 23, n.
2, p. 551-571, 2021.

ROJO, R. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural
e de linguagem na escola. Multiletramentos na escola. Sao Paulo:
Parabola Editorial, v. 90, n. 2, p. 11-30, 2012.

251



SA, E. M.; COSTA, E. J. Abordagem comunicativa e letramento cri-
tico: pontos de convergéncia para a inclusdo de praticas digitais no
contexto brasileiro de ensino-aprendizagem. Letras, v. 34, n. 1, p. 95-
121, jul. 2020.

SOARES, Magda. Alfabetizacio e letramento. Sdo Paulo: Contex-
to, 2018.

SPOSITO, Marilia Pontes; CARRANO, Paulo César Rodrigues. Ju-
ventude e escolarizac¢ao: entre rupturas e continuidades. Cadernos de
Pesquisa, n. 119, p. 65-91, jul. 2003.

TOASSA, G. Emocgdes e vivéncias em Vigotski: investigacao para
uma perspectiva historico-cultural. Tese (Doutorado em Psicolo-
gia) - Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia, Universidade de
Sao Paulo, Sdo Paulo, 2009.

YAMAMOTO, Oswaldo Hajime; OLIVEIRA, Dalva Tereza de. A
questio social e o trabalho do assistente social. Sao Paulo: Cortez,
2010.

252



NARRATIVAS ORAIS EM TERRITORIO QUILOMBOLA:
O FORTALECIMENTO DAS IDENTIDADES
SOCIOCULTURAIS SOB UMA PERSPECTIVA
DIALOGICA DA LINGUAGEM.

Karina Assungdo Coelho — (PET Interdisciplinar Conexdes de Saberes)
Emanuel da Silva Fontel — (ILC/UFPA)
Jesus de Nazar¢ de Lima da Costa — (SEMED/Acara/PPGED/UFPA)

Maria José Aviz do Rosario — (PET INTERDISCIPLINAR
CONEXOES DE SABERES/PPEB/NEB/UFPA)

Introducio

O acesso de jovens de comunidades remanescentes de qui-
lombo a universidade publica tem sido um desafio para a democra-
tizacdo do acesso ao Ensino Superior no pais. Desde 2012, a Uni-
versidade Federal do Para (UFPA), mediante a Resolucao N. 4.309,
do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao (CONSEPE/
UFPA), garante, por meio do Processo Seletivo Especial (PSE), no
modelo de reservas de vagas, acesso de quilombolas e indigenas aos
cursos de nivel superior ofertados pela instituicao.

Diante dessa perspectiva e frente a demanda de candidatos
sem acesso aos cursos preparatorios para o processo seletivo espe-
cial, que sofrem com a precarizacdo da infraestrutura e do ensino das
proprias comunidades, resultado da auséncia de politicas de estado
que consigam efetivamente garantir oportunidades para que viven-
ciem plenamente seus direitos, surgiu, em 2018, “Video Documenté-
rio sobre a Comunidade Quilombola Itacoazinho s/n — Baixo Acara e
Trajetoria Escolar dos Estudantes Quilombolas até a Universidade”,
vinculado a Pro-Reitoria de Extensao (PROEX), edital Navega Sabe-
res, da UFPA, em parceria com o projeto “Alfabetizagdo, letramentos

253



e docéncia na Amazonia” (IEMCI/UFPA) e Programa Conexdes de
Saberes (PROEX/NEB/UFPA), a ideia de promover uma agdo que
propusesse oficinas de redacdo, nas quais se articulassem oralidade,
escrita e leitura em prol das aprendizagens, para jovens de comunida-
des remanescentes de quilombo.

As oficinas de redagdo foram realizadas em uma escola qui-
lombola-ribeirinha' localizada na regido do Baixo Acara. Inicialmen-
te, os sujeitos atendidos foram 20 jovens moradores de diferentes co-
munidades da regido, com idade entre 18 e 29 anos, autodeclarados
quilombolas, mas, por indeferimento do processo seletivo e questdes
burocraticas envolvendo a associagdo desses sujeitos, somente 10 alu-
nos permaneceram até o final da oficina.

Ao longo das atividades, uma das principais dificuldades
observadas foi a de manifestar opinides sobre as temdticas que en-
volviam as trajetorias de formacao quilombola de suas comunidades.
Algumas consequéncias foram os baixos indices de pertencimento
as tradi¢des e de autorreconhecimento, uma vez que muitos se viam
como ribeirinhos e ndo como quilombolas, ou entdo associavam sua
identidade quilombola apenas a cor da pele negra ou a um passado dis-
tante, reduzindo o conceito de quilombo a ideia de escravos fugidos.
Além disso, o distanciamento da ancestralidade, que tradicionalmente
¢ transmitida oralmente de geracdo em geragdo — pratica comum nas
comunidades tradicionais —, também foi notado, principalmente entre
0s mais jovens, com baixa frequéncia de preservacao dessa memoria

Essas atividades foram propositivas no sentido de amplificar
os argumentos dos sujeitos que manifestaram dificuldades no inicio
do projeto. Como o Processo Seletivo Especial (PSE/UFPA) ¢ cons-
tituido das etapas da prova de redacao e entrevista, ambas classifica-
torias e eliminatorias, sendo esta tltima grande queixa de reprovacao
dos estudantes que ja haviam prestado o processo seletivo, as rodas de

1 Neste trabalho, utilizamos o termo quilombola como identidade politica e ribeiri-
nho como identidade geografica. Ambas habitam o mesmo sujeito.
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conversa tinham énfase como praticas orais nas atividades do curso,
pois se transformavam em “simulacdes de entrevista”, como forma de
“treino” para os alunos.

Nesse sentido, o objetivo deste capitulo € apresentar os da-
dos relativos as atividades realizadas, cuja finalidade foi compreender
como o fortalecimento de praticas orais em comunidades quilombolas
empodera a identidade sociocultural dos individuos. A investigagdo
baseou-se nos aspectos da identidade e como ela se relaciona com
a linguagem. Nesse sentido, a pesquisa dialogou com os estudos de
HALL (2011), que tem como premissa a teoria de que as identidades
ndo sdo fixas e, nesse ambito, tratar-se-a do conceito de quilombo
como uma nao naturalizacdo da defini¢do circunscrita apenas como
comunidade tradicional ou a tentativa de conceitua-lo recorrendo
ao seu passado como escravo; e com os estudos da linguagem sob a
perspectiva do dialogismo bakhtiniano (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2006; BAKHTIN, 1997; BAKHTIN, 1981), que contam com a con-
tribuicao de autores como Bastos e Ribeiro (2020), Cardoso ¢ Sousa
(2012); Pinheiro (2018) e Brait (2005;2014).

Projeto “Oficina de Redac¢do” e parcerias

As comunidades remanescentes de quilombo sdo parte im-
portante da cultura brasileira. Guardam muito da ancestralidade ne-
gra e sdo simbolo expressivo de resisténcia pela luta histérica da
sua identidade, territorio € memoria. Elas somam mais de trés mil
comunidades quilombolas presentes nas cinco regioes do pais; pou-
co mais de cem possuem o titulo, segundo informa a Coordenagao
Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais Quilom-
bolas (CONAQ). Desse nimero, somente no estado do Para, mais
de cinquenta territorios sdo titulados, segundo o Instituto de Terras
do Para (ITERPA).

Os cidadaos quilombolas pertencem a fatia da populagdo
onde estdo os mais pobres, negros e pardos, que representam mais de
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50% da populagdo brasileira, de acordo com o que informa o tltimo
censo demografico (2010). Essa realidade ndo se reflete nas salas de
aula, pois, embora, pela primeira vez, em 2018, segundo estudo das
Desigualdades Sociais por Cor ou Raga no Brasil, do IBGE, 55,6%
dos estudantes das instituigdes publicas fossem pretos ou pardos, o
nimero ainda € menor do que o de estudantes brancos da mesma faixa
etaria (18 a 24), que chegou a 78,8%.

Na educacao superior, de acordo com a sinopse estatistica da
educacdo de 2018, do Inep, dos negros e pardos que estdo no ensino
superior do Brasil, a maioria estuda em universidades particulares:
dos 591 mil declarados pretos, 66,86% estavam em instituicdo pri-
vada; e dos 2,4 milhdes pardos, 73,54%. O que retrata uma minoria
tendo acesso gratuito e de qualidade nas universidades publicas.

Dito isso, ¢ evidente que esse cenario amplia a discussdo das
politicas das agdes afirmativas, como estratégia para vencer o desafio
do acesso de jovens, de comunidade remanescentes de quilombo, para
a democratizacdo do ensino superior publico.

Diante dessa perspectiva e frente a demanda de candidatos,
sem acesso aos cursos preparatdrios, para o processo seletivo espe-
cial, que sofrem com a precarizacao de infraestrutura e de ensino das
proprias comunidades, resultado da auséncia de politicas de estado
que consigam efetivamente garantir-lhes oportunidades de vivenciar
plenamente seus direitos, surgiu, em 2018, por meio do projeto “Vi-
deo Documentario sobre a Comunidade Quilombola Itacoazinho s/n
— baixo Acara e Trajetoria Escolar dos Estudantes Quilombolas até a
Universidade”, vinculado a Pro-Reitoria de Extensao, edital Navega
Saberes, da UFPA, em parceria com o projeto “Alfabetizacao, letra-
mentos e docéncia na Amazonia” (IEMCI/UFPA) e Programa Cone-
x0es de Saberes (PCS/PROEX/NEB/UFPA), a ideia de promover uma
acdo que propusesse oficinas de redacdo, nas quais se articulassem
oralidade, escrita e leitura em prol das aprendizagens, para jovens de
comunidades remanescentes de quilombo.
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Inicialmente, a ideia comegou com o projeto intitulado “Vi-
deo Documentario sobre a Comunidade Quilombola Itacoazinho s/n
— Baixo/Acara e Trajetoria Escolar dos Estudantes Quilombolas até
a Universidade” que se articulou com as diretrizes do Programa Co-
nexoes de Saberes (PCS)?, pretendendo aproximar com suas agdes a
universidade das comunidades quilombolas.

O projeto “Video documentario [...]”” objetivou ampliar o de-
bate sobre a politica de agdes afirmativas, estreitar a relagdo entre a
universidade e os moradores da regido, oferecer ferramentas didatico-
-cientificas que possibilitassem o acesso de estudantes a universidade,
entre outros, e, desse modo, discutir o acesso da democratizacdo do
ensino superior.

Na execug¢do de uma de suas metodologias, na qual realizou
a articulacdo entre as liderangas, estudantes e moradores da regido,
visando a apresentagdo do projeto, manifestou-se, em meio aos es-
tudantes, a caréncia de capacitacdo para quem aspirava o Processo
Seletivo Especial (PSE).

Diante dessa necessidade, um dos membros da equipe, pro-
fessor Jesus Costa, que ja atuava como professor da educagdo basi-
ca, na Escola Nossa Senhora do Perpétuo Socorro II (Quilombola),
um facilitador no projeto, quanto a mediacao entre a universidade,
a escola da regido e a comunidade , prop6s aos bolsistas, estudantes
de letras-lingua portuguesa, do PCS, a participagcdo como professores
voluntarios para efetivagdo de um curso de redacdo que abarcasse a
demanda do processo seletivo.

2 O Programa Conexdes de Saberes: didlogo entre a universidade e as comunidades
populares foi criado por iniciativa do Ministério da Educacdo - MEC, por intermé-
dio da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - Secadi, em
cumprimento as suas atribui¢des de responder pela formulacao de politicas publicas
de valorizagao da diversidade e promogao da equidade na educagdo, auxiliando a per-
manéncia de jovens das comunidades populares na universidade. Esta em execucao
na UFPA desde 2005 ¢ objetiva a valorizagdo e fortalecimento académico dos estu-
dantes de origem popular em condi¢@o de vulnerabilidade social e académica. (http://

conexoesdesaberesufpa.blogspot.com/p/inicio.html).
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Durante esse processo, quatro bolsistas vinculados aos cur-
sos de licenciatura em Lingua Portuguesa e Geografia atuaram e con-
taram com a assessoria da prof.* Isabel Franca dos Santos, por meio
das parcerias entre o Programa Conexdes de Saberes e o Projeto “Al-
fabetizagdo, Letramentos e Docéncia na Amazonia” (IEMCI/UFPA),
dando inicio ao curso de redacao.

As acdes foram desenvolvidas na Escola Municipal de Ensi-
no Fundamental N* Sr.* do Perpétuo Socorro (Quilombola), localiza-
da na comunidade de Itacodzinho, regido do baixo Acara, estado do
Para. Os sujeitos atendidos foram vinte jovens’, com idade entre 18
e 29 anos, autodeclarados quilombolas e moradores de diferentes co-
munidades da regido: [lha do Maracujd, Itacodzinho e Santa Quitéria.

Ao longo das atividades, uma das dificuldades mais observa-
das foi a de manifestar opinides acerca das tematicas que envolviam
as trajetorias de constitui¢do quilombola das suas comunidades. Algu-
mas consequéncias se detiveram nos baixos indices de pertencimento
as tradi¢des de suas comunidades e de autorreconhecimento, tendo
em vista que muitos se consideravam apenas ribeirinhos € ndo qui-
lombolas. O distanciamento da ancestralidade em relagdo a memoria
que, normalmente, ¢ passada oralmente de geragdo em geragao, prati-
ca social comum as comunidades tradicionais, tinham baixa frequén-
cia dos mais jovens.

Diante das observagdes supracitadas, a metodologia da ofi-
cina teve como objetivo o fortalecimento das praticas de oralidade,
leitura e escrita em sala de aula, por meio da promoc¢ao de encontros
semanais realizados na escola de uma das comunidades. As oficinas
foram estruturadas de maneira a contemplar aspectos relacionados as
politicas publicas, aos direitos a educagdo, a identidade, as memorias
e as trajetorias desses jovens e adultos, com énfase nas trajetorias de
constituicdo das comunidades enquanto quilombolas.

3 Inicialmente, os sujeitos atendidos foram 20 moradores de diferentes comunidades
da regido, mas, por indeferimento do processo seletivo, no qual envolve questdes
burocraticas relacionadas as associagdes desses sujeitos, somente 10 alunos permane-
ceram até o final da oficina de redag@o.
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Os encontros foram gravados em audios e videos, com ob-
jetivo de possibilitar releituras e avaliagdes junto aos sujeitos. A me-
diagdo previa atendimento individualizado mostrando os avangos e
desafios. Quinzenalmente, os sujeitos recebiam novas revisdes dos
textos enviados com ajustes. Eles recebiam textos complementares
que os ajudavam nas atividades do debate e da produgdo escrita. A
selecdo dos textos complementares priorizava as tematicas quilom-
bola, ribeirinha, formagao profissional, politicas publicas e outras que
ampliaram as possibilidades de repertorio e de envolvimento com o
empoderamento dos sujeitos.

A pesquisa expandiu-se na medida em que foi verificado que
uma das estratégias mais relevantes nesse processo foram as agdes
como: visita aos sitios arqueoldgicos da regido; conversas com 0s
moradores mais antigos; debates em sala de aula; entrevistas e ro-
das de conversa com representantes das comunidades. Os estudantes
viam-se envolvidos nas praticas ao passo que se identificavam com as
historias que compartilhavam. Essas atividades foram propositivas no
sentido de amplificar os argumentos dos sujeitos que manifestaram
dificuldades no inicio do projeto.

Como o Processo Seletivo Especial (PSE/UFPA) ¢ constitui-
do das etapas da prova de redagdo e entrevista, ambas classificatérias
e eliminatorias, sendo esta ultima grande queixa de reprovagdo dos
estudantes que ja haviam prestado o processo seletivo, as rodas de
conversa tinham énfase como praticas orais nas atividades do curso,
pois se transformavam em “simulacdes de entrevista”, como forma de
“treino” para os alunos.

Em virtude da experiéncia adquirida no curso de 2018, a ofi-
cina de redacao, no ano de 2019, optou por iniciar as aulas no formato
de roda de conversa, come¢ando com um breve questiondrio que si-
mulava possiveis perguntas da etapa classificatoria e eliminatoria do
PSE, a entrevista. Essa atividade foi denominada “diagnostico”, com
o objetivo de mapear as dificuldades e potencialidades de cada parti-
cipante, relacionadas aos aspectos linguisticos e ao conhecimento das
tematicas abordadas.
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A organizacao dos alunos era feita em circulo, de forma que
o ministrante ndo ficasse centralizado na sala, assumindo apenas o pa-
pel de mediador, sem interferéncias de cunho explicativo. Os alunos
estavam livres para se expressar e interagir entre si. O levantamento
oral abordava a tematica da comunidade, por meio de perguntas di-
recionadas, como: “Vocé se considera quilombola, ribeirinho ou am-
bos? E por qué?”’, “O que ¢ ser quilombola para vocé?” e “Qual a
importancia da universidade para a sua formacdo e de que maneira
1sso contribuiria para a sua comunidade?”.

Essa atividade proposta no primeiro dia de aula foi gravada
em video, com o intuito de possibilitar releituras que auxiliassem na
identificagdo das dificuldades e potencialidades dos participantes. Foi
durante essa dindmica que, na condi¢ao de ministrante ¢ mediadora,
surgiu uma inquietacdo ao observar as dificuldades dos alunos em ex-
pressar suas opinides sobre a tematica quilombola e sobre as proprias
comunidades a que pertencem.

No entanto, o que chamou mais a atengao foi que, durante o
processo de interacdo, os participantes, por meio do discurso, avalia-
vam a si mesmos e aos demais, “projetando-se no outro”, tanto pela
convergéncia quanto pela divergéncia, com o objetivo de reconstruir
suas identidades. Vale ressaltar que ndo houve interrupcdo ou interfe-
réncia por parte dos mediadores, e esse processo ocorreu de maneira
fluida e dinamica.

A medida que esses aspectos relevantes foram identificados,
a oficina de redagdo foi ajustada as demandas dos participantes, pro-
pondo atividades — conforme j& descrito — sempre que possivel,
relacionadas as praticas orais, como entrevistas, conversas com as li-
derangas e os mais antigos da regido. Ao todo, a oficina contemplou
treze aulas presenciais.

Em uma das tltimas atividades da oficina, que antecedia a
data da etapa da entrevista no PSE, foi proposta uma simulagdo de
entrevista e, ao final da atividade, foi oferecida uma visita ao sitio
arqueologico da regido, o qual chamam de “calha” e que fica a poucos
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metros da escola onde a atividade era realizada, a fim de haver uma
breve socializagdo entre os bolsistas (professores) e os alunos. Para a
surpresa da equipe de professores, houve uma espécie de “oficina da
memoria”, em que os estudantes, em contato com o espaco que abarca
as ruinas do antigo engenho da comunidade, reviver momentos de sua
infancia, ao contar histdrias de seus antepassados e narrar lendas e mi-
tos da regido. Aproveitando a ocasido, foi-lhes perguntado novamente
0 que era ser quilombola nas suas concepgoes e, também, surpreen-
dentemente, eles responderam, fazendo um paralelo ao pensamento
que tinham antes da realizagdo da oficina de redacao, de forma empo-
derada enquanto sujeitos autorreconhecidos como quilombolas. Essa
dinamica, ainda que nao planejada, também foi gravada em video, a
fim de analisé-las, haja vista que a observag¢do de como a interagao,
durante as praticas orais, empoderaram a identidade sociocultural dos
sujeitos, valia-se de uma pesquisa exploratoria.

Tais atividades ndo tinham somente o objetivo de ampliar
as possibilidades de aprovagdo no PSE, mas, principalmente, de criar
espacos diversos para que as identidades se fortalecessem e que eles
percebessem as atividades para além do processo seletivo. A busca
aproximou os participantes das suas ancestralidades e melhores per-
cepcoes, inclusive, no que se referiu as escolhas dos cursos. Além
disso, proporcionou a eles um repertério para os debates, maiores
engajamentos com as leituras sugeridas e produ¢do escrita. Assim, a
inser¢ao maior nas vivéncias das comunidades com objetivos iniciais
para demandas do PSE serviu para que a formagao fosse além.

Sendo assim, a pesquisa se desenvolve a medida que se ob-
serva como o fortalecimento de praticas orais em comunidades qui-
lombolas empodera a identidade sociocultural dos individuos, de
modo que valorizem a cultura e memoria das praticas socioculturais
dos sujeitos, ndo apenas para terem melhores condigdes para o pro-
cesso seletivo especial, como também agrega-los ainda mais as tra-
jetorias de constituicdo das comunidades, considerando os cursos a
serem selecionados, seus pertencimentos as necessidades dos povos
tradicionais e aos sonhos individuais.
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Pressupostos tedrico-metodologicos

A base tedrica sustenta-se fundamentalmente na visao de su-
jeito e subjetividade proposta por Hall (2011) em articulacdo com a
nocao de identidade “captada” a partir das noc¢des de dialogismo e
alteridade, propostas por Bakhtin (2006; 2011). Relativamente a visao
bakhtiniana, conta-se ainda com as contribui¢cdes de diversos estu-
diosos, tais como Bastos e Ribeiro (2020), Cardoso e Sousa (2012),
Flores e Teixeira (2009), Pinheiro (2008) e Brait (2005;2014).

Em relagdo aos estudos sobre o quilombo, sustenta-se a no-
¢do de uma nao naturalizagdo da sua definicdo circunscrita apenas
como comunidade tradicional ou a tentativa de conceitua-lo recor-
rendo a seu passado, considerando-o apenas lugar de escravos fugi-
dos; h4a uma breve apresentacao desde a origem do conceito até a sua
problematizacio e ressignificagdo a partir da constituicio de 1988. A
essa visdo, conta-se com as contribui¢oes de Leite (2000), Marques e
Gomes (2013), Miranda (2018), Munanga (1995), Nascimento (1980)
e Santos (2014).

Coleta e selecio do corpus

O corpus ¢ constituido por seis trechos de seis entrevistas co-
letadas em rodas de conversa, acerca do questionamento “o que € ser
um quilombola para vocé?”. As entrevistas foram gravadas em for-
mato de video por um celular e, em seguida, analisadas. Essa analise
inicial teve como objetivo identificar, através de releituras, os trechos
mais pertinentes referentes a tematica identitaria e, posteriormente,
foram transcritas. As transcri¢des obedeceram as codificagdes previs-
tas pela andlise da conversagdo (AC), tal como proposto por Marcus-
chi (1986).
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Analise dos dados

Para a analise dos dados, foram selecionados segmentos nos
quais os informantes refletem sobre: a identidade ribeirinho-quilom-
bola; o discurso pautado no conceito do periodo colonial, no qual
associa a identidade somente a cor de pele e quilombo a um lugar
marginalizado; a subjetividade do sujeito “pds-moderno”, composto
por varias identidades, resultado de mudancas estruturais e institucio-
nais; a autoatribui¢ao, considerando a consciéncia como critério fun-
damental; e ainda, refletem sobre fatores que dificultam a interagao
em um processo positivo de (re)construcao de identidade.

Esses segmentos sdo analisados a luz do referencial tedrico
anteriormente mencionado e que embasou a presente pesquisa.

Buscou-se por meio deles constituir um material ilustrativo
das questdes identitarias dos quilombolas das comunidades trabalhadas
no projeto, além de respaldar a posi¢ao de que o fortalecimento das pra-
ticas orais empoderam a identidade sociocultural desses sujeitos.

Discussao

O conceito de identidade quilombola e quilombo ¢ tratado
nos estudos atuais como uma nao naturaliza¢ao da sua defini¢ao cir-
cunscrita apenas na tentativa de conceitua-lo recorrendo ao seu passa-
do, como ja descrito nesta pesquisa.

Apesar de essa conceituagdo ter sido ressignificada no am-
bito juridico e social e ainda estd em um constante processo de des-
locamento, conforme visto nos estudos de Hall (2011), de modo que
se compreende que o processo identitario € mutavel e dinamico, seu
conceito fossilizado ainda se reflete nos discursos dos moradores no
ambito das proprias comunidades, tal como exemplifica o trecho (01)
da entrevista (01):
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(bom) pra mi::m’ eh: ser quilombola né¢’ vem logo na mente né’
a cor né’ a cor mais eh::: vamos dizer assi::m (+) mais escura né’ ai’ ja
vem logo na mente né’ ser quilombola é ser negro, /.../ ser negro € ser
quilombola, /.../ entd::o (+) eh:: /.../ ¢ VIVER ali naquele espago né’ eh: onde
varias nagdes ja ja foram escravizadas né’ enta::o € € o todo, ...

Pode-se analisar que o discurso, ainda engessado, se constroi
a partir de uma narrativa pautada no conceito do periodo colonial, no
qual se vé apenas como passado rememorado, onde quilombo ¢ lugar
de escravos fugidos. Nessa fala, carrega-se o peso escravocrata do
passado e o perigo do desaparecimento da identidade como remanes-
cente de quilombo na busca por direitos, visto que estamos falando de
mais de um século ap6s a aboli¢do. Ao tratar o quilombo, hoje, como
lugar de escravos fugidos, o sujeito fica preso a um passado que nunca
termina. No mais, hoje ha comunidades quilombolas negras rurais ou
urbanas que guardam uma relagdo com o territdrio, cultuam a ances-
tralidade, estabeleceram o lago de solidariedade, tém uma memoria
coletiva, mas ndo necessariamente sao locais em que as pessoas fugi-
ram da escravidao. Sdo comunidades que foram se formando ao longo
do tempo e que estdo ocupando terras que lhes foram doadas, terras de
santo, ou, entdo, terras devolutas.

E importante compreender que foi diante desse tipo de pro-
blematica que a nog¢ao de quilombo foi relativizada, a fim de adequar
0s critérios para conceituar o termo, de modo que a maioria dos gru-
pos que atualmente reivindicam a titulacao de suas terras pudesse ser
contemplada.

Ao relativizar o conceito, ha um refor¢o do conceito de iden-
tidade mutével a partir do trabalho de Hall, que sustenta uma concep-
¢ao de carater essencial e determinante de identidade. Para Miran-
da (2018), ao reposicionar esse conceito, ha a possibilidade de uma
analise estratégica e contingente, pois, com base nessa referéncia, ¢
possivel conceber a identidade quilombola em meio aos dilemas de
pertencimento a um determinado territorio material e simbolico inse-
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rido em disputas economicas e ainda considerar o ambito das repre-
sentacOes sociais negociadas e contestadas sobre quilombos: “Uma
identidade nem sempre reconhecida e que, portanto, ¢ conquistada,
agenciada e certamente disputada, inclusive pelo aparato cientifico.”
(Miranda, 2018, p. 198).

O processo de negociagdao das identidades se deu em uma
série de instancias juridicas, na qual instituicdes como a Associagdo
Brasileira de Antropologia foram convocadas através das legislagdes
para dar seu parecer sobre a conceituacdo em questdo. Isso se reflete
no processo que caracterizagao do sujeito como uma instancia ligada
pela linguagem, abrindo-se para a compreensao e explicacdo de varia-
veis que possibilitam um didlogo abrangente entre as diferencas. Para
Cardoso e Sousa (p.151, 2012):

As relagoes dialdgicas permitem que as diversas vozes
do contexto social se manifestem e interajam, fazendo
com que as necessidades sociais sejam conciliadas com
os anseios de adaptar-se as novas condigdes societarias
[...]- Nessa perspectiva, as forgas dispares passam a coe-
xistir pela elocugdo, seja escrita ou falada, com a neces-
sidade de expressar um ponto de vista que ¢ construido
processualmente dentro de um contexto social, portanto,
ideolodgico.

Ainda segundo os autores, entende-se o didlogo como um es-
paco de conflito entre ideologias, visdes de mundo e conhecimentos.
Esse didlogo, mediado pelo conflito, passa a ser percebido discursi-
vamente como uma forma de reflexdo dos atores sociais sobre suas
proprias acdes.

Sob essa reflexdo, retornaremos ao trecho 01 da entrevista 01
e analisaremos um outro aspecto, fazendo um paralelo com o trecho
02 da entrevista 02, que apds a explanagdo do primeiro fragmento, ao
afirmar que “ser quilombola ¢ ser negro”, manifestou um desconten-
tamento em um processo de avaliagdo sobre si mesmo e aos demais:
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/.../ € mais a pessoa ter a descendéncia né’ e:: respeitar a
cultura’e: se/e:: e::/.../. SEAUTODECLARAR, se auto-
declarar’ porque tem gente que ¢ mesmo, mas tem ver-
gonha né’ tem vergonha de assumir que €’ que tem des-
cendéncia’ /.../ as pessoas logo associam quilombola a
negro né’ nem ¢ bem assim, porque tem as misturas’ (+)
(por exemplo) eu ndo sou negra, (+) ((gesticula apontan-
do para o proprio corpo)) mas eu sou descendente, (+)
entdo’ eu acho que isso’ esse negocio de cor, (incom-
preensivel) é mais a pessoa se ASSUMIR mesmo’ se se
autodeclarar né’ vir do coragéo ...

Observa-se, por meio da pratica discursiva— meio pelo qual
0 sujeito interage com o outro — que, nesse processo de avaliacdo,
0 sujeito constroi a si mesmo. Ele € o que o outro ndo €, e o outro ¢
a diferenca que completa os sentidos do ser. Esse processo também
leva o sujeito a refletir sobre como o outro o vé, provocando um ciclo
continuo de construgdo e reconstrucao de identidades.

Nesse sentido, compreende-se que a identidade do sujeito se
processa por meio da linguagem, na relagdo com a alteridade:

[...] dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem
sempre simétrico e harmonioso, existente entre os dife-
rentes discursos que configuram uma comunidade, uma
cultura, uma sociedade. E nesse sentido que podemos
interpretar o dialogismo como o elemento que instaura a
constitutiva natureza interdiscursiva da linguagem [...].
Por outro lado, o dialogismo diz respeito as relagdes que
se estabelecem entre o eu e o outro nos processos discur-
sivos instaurados historicamente pelos sujeitos que, por
sua vez, se instauram e sdo instaurados por esses discur-
sos. (Brait, 2011, p.9495)

O trecho (02) também destaca que a constru¢do identita-
ria quilombola, em relacdo as mudangas ao longo do tempo, como
o processo de miscigenacao, alterou a configuracdo do espago e res-
significou o conceito dessa identidade. Isso fortalece a semantica
construida em torno do termo, que considera os remanescentes de
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quilombo como um autorreconhecimento por parte dos atores sociais
envolvidos, sendo um direito reconhecido em suas especificidades, e
ndo apenas um passado rememorado. Dessa forma, a caracteristica
fundamental que os define ¢ a autoatribuicdo, consciéncia esta que
também ¢ atribuida ao excerto (02) da entrevista 02, o qual, ao in-
serir o conceito da autodeclaracdo, contribuiu positivamente para a
discussdo em sala de aula. Isso ficou evidenciado em outras falas: “o
que um sujeito diz/fala (enuncia) ¢ um elo em uma cadeia discursiva,
que responde e presume uma resposta, em constante dialogo com a
palavra do outro, com a voz do outro” (Bastos; Ribeiro, p. 820, 2020).

Vejamos o trecho (03) da entrevista 03:

/.../ eu me reconheco como quilombola ((fala nervosa-
mente)) antigamente eu ndo me reconhecia né’ quando
eu comecei a fazer o cur/a oficina de redagdo né’ eu ndo
me reconhecia como quilombola’ eu me reconhecia
como ribeirinho’ ai depois que fui adquirindo conheci-
mento’ sabendo o que € ser quilombola’ que a gente real-
mente ¢ um/é quilombola’ que eu me reconheco, porque
meus parentes também/eles sempre foram assim’ eles
sempre moraram na Terra Firme’ sempre trabalharam
(com agricultura)’/.../ com plantag@o de fari::nha, plan-
tagdo de mandio:ca, (+) e todos eles sdo quilombola de
1a’ ai, s6 a gente que viemo pra ca’ pro Maracuja’ (in-
compreensivel) ai’ eu me reconhego como quilombola’

\

O autorreconhecimento, a autoconsciéncia, traz a tona a
problematizagdo da nocdo de identidade na perspectiva do sujeito
pos-moderno. Como resultado de mudangas estruturais e institucio-
nais, o sujeito, agora, ¢ composto por varias identidades: um sujeito
fragmentado, que se autodefine, se autodeclara. Nao vai conseguir
sustentar uma Unica subjetividade, visto que esse € um processo de
deslocamento continuo.

De acordo com Hall (2006, p. 16, apud LACLAU, 1990), “as
sociedades da modernidade tardia sdo caracterizadas pela ‘diferenga’,
elas sdo atravessadas por diferentes divisdes e antagonismos sociais
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que produzem uma variedade de diferentes ‘posi¢des de sujeito’ — isto
¢, identidades — para os individuos™.

Na natureza dialdgica da linguagem, esse processo se consti-
tui por meio das relagdes entre sujeitos que, por meio dos enunciados,
interagem concordando, discordando, complementando a fala do ou-
tro e, a0 mesmo tempo, constroem suas subjetividades nesse proces-
so. Para Bastos e Ribeiro (2020), isso explica o fato de a identidade
ser vista como fluida, multidimensional e socialmente construida, em
uma relacao de alteridade.

Observemos, no trecho (03) da entrevista 03, a afirmacao de
que ele ndo se autodefinia como quilombola, apenas como ribeirinho
(identidade geografica, que nao anula a identidade politica de qui-
lombola), mas que, a partir da oficina de reda¢ao, ele foi adquirindo
conhecimento sobre a identidade quilombola e assumindo o autor-
reconhecimento. Ou seja, a partir de um fluxo de interacao social,
nos saberes partilhados entre os participantes da oficina de redacao,
sua identidade foi (re)construida socialmente. A partir da interacao
da natureza dialdgica, o sujeito ndo anula mais uma identidade em
fungdo da outra (ribeirinho x quilombola) e reestabeleceu o lago de
solidariedade com os parentes de outra comunidade, reconhecendo-se
no outro, ao identificar, por exemplo, caracteristicas compartilhadas,
como a relagdo com o territério (agricultura), respeitando as especi-
ficidades de cada local e ndo generalizando, como demanda o termo
ressignificado de quilombo.

A seguir, mais dois trechos (04 e 05) das entrevistas 04 e 05,
que complementam e reforcam a importancia da interagdo entre os
sujeitos, proporcionada pelas praticas orais na oficina de redagdo, na
(re)construgao das identidades sociais:

(incompreensivel) eu também nao sabia o que era ser
quilombola’ /.../ pra mi:m (+) era s6 as pessoas que era
escra:vo fugi:do’ antigamente/tudo aquilo que a escola
passa” pra mim era s6 aquilo, (+) eu ndo sabia que nos
também éramos quilombolas, eu ndo tinha essa nocdo
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de que era, (+) mas através da/desse CURSO’ que eu
vi:m perceber o que era ser quilombola’ (+) eu também
me reconhego como quilombola, ma:s (+) até um tempo
atras’ uns meses atras, ((rapido)) eu ndo me reconhecia
como quilom/eu me reconhecia como ribeirinho, (+) /.../
através da oficina de reda¢do nds viemo a saber o que é
ser /.../ n6s nos autoreconhecemo /.../ através da cultura
que foi deixada /.../ pelos mais antigos nossos’ nossos fa-
miliares descendentes de escravo’ que deixaro CULTU-
RA (+) eh:: re religid::o (+) entre outras coisa né’ fazer
trabalho na ro:¢a /.../ eu me reconhego,

No trecho (05) da entrevista 05, a autoatribuigdo, conside-
rando a consciéncia como critério fundamental, conforme declara
o Artigo 2° do Decreto 4.887/2003 e guarda sintonia com a norma
internacional de Direitos Humanos, a Convengdo 169 da Organiza-
c¢do Internacional do Trabalho — OIT, reflete o conceito de quilombo
e quilombola em sua forma essencial. Ao afirmar que se autorreco-
nheceu através da cultura, dos familiares, do trabalho na roca e da
religido, contempla os lagos de solidariedade, cultua a ancestrali-
dade e possui uma memdria coletiva relacionada ao territério que
ocupa, reforgando o termo de comunhao existencial posto por Nas-
cimento (p. 263, 1980):

[...] quilombo nao significa escravo fugido. Quilombo
quer dizer reunido fraterna e livre, solidariedade, con-
vivéncia, comunhio existencial. Repetimos que a so-
ciedade quilombola representa uma etapa no progresso
humano e socio-politico em termos de igualitarismo
econdmico.

Diante do exposto, fica evidente que a identidade depende
do didlogo para se estabelecer e se (re)constroi a partir da interacao
social. H4, entretanto, barreiras que dificultam esse didlogo, e essa
questdo também deve ser pontuada. Vejamos o trecho (06) da entre-
vista 06:
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o:lha’ pra mim’ (incompreensivel) tem muita gente né’

que ndo gosta de se identificar /.../ tipo a::ssim’ tem gen-
te que ja ¢é logo rejeitado pela cor né’ /.../ muita gente
s6 quer saber de ser quilombola aqui na hora’ quando
a pessoa quer fazer o pse ¢ a prova, quando chega 1a
dentro’ ndo td nem ai’ fala logo que ndo sou quilombola’
ndo fago parte’ ...

Neste fragmento, alguns aspectos chamam a ateng¢ao: a prin-
cipio, ele relata que alguns individuos ndo “gostam” de se identificar,
mas, em seguida, declara que este mesmo individuo ¢ rejeitado pela
cor; frisa que ele utiliza da autoatribuicdo somente para realizar o
processo seletivo especial, sendo este o critério fundamental de clas-
sificacdo para ingressar na universidade, mas que, ao se deparar com a
discriminacdo dentro da realidade académica, forja sua identidade ao
declarar “que ndo faz parte” do coletivo da comunidade quilombola.

Diante desses pontos, encerraremos este capitulo com a in-
quietacao de que o preconceito ¢ um dos fatores que dificultam a inte-
racao no processo positivo de (re)construg¢do das identidades sociais,
reprimindo o desenvolvimento da autoconsciéncia, de modo que con-
tribui para o ndo autorreconhecimento desses sujeitos; fomentando
uma enorme evasao das minorias étnicas e raciais nas universidades;
e contribuindo de maneira significativa para a ndo democratizagdo do
acesso ao ensino superior.

Consideracoes finais

O presente texto apresentou a importancia das parcerias ins-
titucionais entre projetos e buscou ampliar a discussdo acerca das
politicas de acdes afirmativas como importante estratégia para a de-
mocratizacdo do acesso ao ensino superior publico, demonstrando o
cenario da Universidade Federal do Para por meio do Processo Sele-
tivo Especial (PSE) e explicando o projeto “Oficina de Redagao”; co-
nhecer o complexo processo de construgdo da identidade quilombola
- promovido por mudangas estruturais e institucionais -, relatando a
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identidade quilombola desde a origem do conceito até a ressignifica-
¢do construida a partir da constitui¢ao de 1988 e adotando-a como um
processo dinamico e mutavel; e relacionar linguagem e identidade em
uma perspectiva dialdgica da linguagem, sustentando a ideia de que
as identidade s3o (re)construidas discursivamente e reveladas enun-
ciativamente, a partir da interagdo social e em meio a diferenga.

As reflexdes aqui propostas como consideragdes finais
abrangem: compreender a dindmica do processo identitario em um
continuo deslocamento ¢ fundamental para os sujeitos envolvidos nas
atividades, visto que, a partir dessa compreensdo, ha um fortaleci-
mento quanto a formacao da identidade social dos individuos, criada
a partir da interagdo do constante dialogo com a voz do outro, afinal,
tanto as convergéncias quanto as divergéncias ajudam a empoderar
os sujeitos em relagdo ao processo identitario; mobilizar diferentes
possibilidades de estratégias para o trabalho com a escrita, oralidade
e leitura soma as discussdes e cria espaco quer para olhar, ouvir e
conviver em comunidade quer para valorizar os sujeitos que por ela
lutaram e ainda lutam por melhores condi¢des de vida, sem anular as
negociacdes com outros contextos e sujeitos; mediar e incorporar os
aprendizados através da historia, da vida, da cultura, do contexto e
dos saberes partilhados entre os participantes se faz de suma impor-
tancia para a busca da possibilidade de (re)conectd-los ao processo
de reconhecimento e pertencimento, os quais sao vinculados aos pro-
cessos de resisténcia construidos de acordo com as especificidades
locais, culturais, politicas e sociais de cada comunidade.

Por fim, espera-se que este trabalho contribua para ampliar
as discussoOes sobre as tematicas tratadas, ndo apenas para que os su-
jeitos das comunidades quilombolas possam ter condi¢des de con-
correr as vagas do PSE, mas também para que possam investir na
formagdo para além do curso desejado; para que possam reconhecer
seus direitos e valorizar suas agdes, sabendo circular, lutar ¢ valorizar
suas trajetdrias sem terem que negar tudo que as engendram.
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E SO CONTANDO QUE SE ACREDITA! MUDANDO
HABITOS ALIMENTARES COM PAIS E MAES DO
MOVIMENTO DE EMAUS

Luis Paulo Carvalho Monteiro (PPGECM/GEMM/GALPDA/ RPPDA/
UFPA)

Felipe Oliveira de Andrade (GEMM/UFPA)
Maira de Barros Santos (PPGECM/GEMM/UFPA)

Elizabeth Gomes Souza (IEMCI/PPGECM/UFPA)

Introduciao

Os projetos e programas institucionais de extensdo foram
realizados no Movimento Republica de Emats ndo negligenciaram
a importancia da inser¢ao dos pais, maes, avos ¢ avos no debate e na
aprendizagem de tematicas que os envolvem, com destaque para os
habitos alimentares.

O empenho da familia nas a¢des formativas pode gerar mo-
tivacdo nos alunos, por meio da criagdo de relagdes socioafetivas. O
incentivo dos pais e das maes, por exemplo, tem sido de extrema im-
portancia para aumentar a autoconfianga e a autoestima dos alunos
atendidos pelo Movimento de Emaus. Dessa forma, a participagao fa-
miliar tem garantido o sucesso nas aprendizagens, pois 0 apoio emo-
cional dos responsaveis contribui para que o educando enfrente as
diversas situagdes que surgem no cotidiano, muitas vezes sob a forma
de desafios, possibilitando-lhe tomar atitudes positivas na busca por
suas resolucoes.

A participagdao dos responsaveis na formacao dos alunos ¢
indispensavel, pois contribui para a criagdo de habitos de estudo e
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disciplina. Pais que incentivam seus filhos no exercicio continuo da
responsabilidade e da autodisciplina promovem o desenvolvimento
de habilidades essenciais para o sucesso educacional.

No contexto do Movimento Republica de Emaus, o desen-
volvimento dessas habilidades implica em tornar as agdes mais efe-
tivas por meio da criagdo de um ambiente familiar. Para isso, utiliza-
mos diversas estratégias formativas com o objetivo de promover um
cenario acolhedor e harmonioso para familiares, alunos e educadores.
Essas iniciativas visam estimular o didlogo e fortalecer a estabilidade
emocional dos alunos e demais envolvidos nas a¢des do Movimento.

A colaboragdo dos pais, maes e/ou responsaveis, em a¢ao
conjunta com o Movimento de Emaus, tem sido valorizada por seu
carater potencializador, uma vez que os responsaveis tém se envol-
vido ativamente nos momentos formativos ofertados pelo Programa
de Extensao Inclusiva Avangada — Republica do Emats (PROEXIA/
UFPA), acompanhando as agdes, participando das atividades propos-
tas e das reunides. Esse estreitamento dos lagos de comunicagao entre
o Emaus e as familias tem resultado em uma maior eficacia no desen-
volvimento dos educandos participantes do Movimento.

A influéncia direta da familia no comportamento e nas ati-
tudes dos filhos tem contribuido significativamente para a formacao
cidada desses individuos. Nesse contexto, 0 Movimento de Emaus se
destaca como um segundo espago formativo para criangas, jovens €
adultos, sendo o lar o primeiro ambiente de formagao familiar, que
antecede outros espacos educativos.

Mas, de quais habitos alimentares estamos falando?

Vivemos em uma sociedade imersa na problematica da falta
de tempo. Devido ao constante fluxo de atividades diversas, somos
frequentemente obrigados a buscar praticidade, seja para ganhar tem-
po e realizar outras tarefas, ou mesmo para descansar. Como conse-
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quéncia, temos contribuido para o aumento do consumo de alimentos
industrializados e ultraprocessados, enquanto o consumo de alimen-
tos saudaveis tem diminuido progressivamente.

Os alimentos industrializados sdo aqueles produzidos em in-
dustrias, passando por processos de transformacao até chegarem ao
consumidor. A composicao desses alimentos pode envolver uma va-
riedade de aditivos, como corantes, conservantes, aromatizantes, en-
tre outros, que visam dar maior durabilidade aos produtos. Exemplos
comuns de alimentos industrializados incluem enlatados, bebidas en-
garrafadas, paes e biscoitos embalados, entre outros. Embora esses
produtos oferecam praticidade, eles contém niveis elevados de sodio,
acucar e gordura, elementos que, se consumidos em excesso, podem
causar danos a satde.

Da mesma forma que os alimentos industrializados, os ali-
mentos ultraprocessados passam por varias etapas de processamento
industrial, nas quais sdo adicionados ingredientes que normalmente
ndo utilizamos nas preparagdes culindrias, como emulsificantes, co-
rantes, aromatizantes, conservantes artificiais, entre outros aditivos.
A funcdo desses ingredientes ¢ imitar o sabor, a textura e até a apa-
réncia dos alimentos in natura, além de aumentar a durabilidade dos
produtos. Exemplos de alimentos ultraprocessados incluem produtos
de redes de fast food, como hamburgueres ¢ batatas fritas, biscoitos
recheados, bolachas e salgadinhos, sorvetes industrializados, embuti-
dos como salsichas, conservas, entre outros.

O consumo de alimentos industrializados e ultraprocessa-
dos ocorrem com grande frequéncia devido a praticidade de serem
rapidamente preparados. Produtos de origem industrial geralmente
chegam prontos ou semiprontos, o que facilita a rotina do consumi-
dor, que nao precisa gastar tempo no preparo. Além da conveniéncia,
as empresas promovem a ideia de que os alimentos industrializados
sdao mais adequados a dinamica dos trabalhadores e, frequentemen-
te, mais baratos.
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As empresas de marketing exercem grande influéncia sobre
os consumidores de produtos industrializados e ultraprocessados. Elas
utilizam diversos canais de comunicacdo para veicular propagandas
de seus produtos, com o intuito de promover suas vendas, associando
a imagem de alimentos saudaveis. Nos trabalhos de marketing, sao
frequentemente utilizadas estratégias que envolvem influenciadores
sociais, como cantores, jogadores e personalidades artisticas, para au-
mentar a visibilidade e as vendas dos produtos. Esses influenciadores
agregam valor aos produtos e ampliam seu alcance.

Os produtos industrializados ou ultraprocessados promovem
boas sensagdes em seus consumidores devido ao sabor agradavel que
proporcionam. Esses produtos geralmente contém adogantes e gordu-
ras, cujos aditivos sao modificados para gerar prazer no paladar. Além
disso, aditivos como o glutamato monossodico realcam os sabores e
intensificam o gosto dos alimentos, criando uma experiéncia degusta-
tiva mais satisfatoria.

Em contraste com o consumo de produtos industrializados
ou ultraprocessados, ¢ importante compreender a necessidade de ser-
mos seletivos em relagdo aos alimentos que ingerimos. Para isso, de-
vemos consumir uma variedade de alimentos de diferentes grupos,
como frutas, verduras, carboidratos e proteinas, garantindo uma ali-
mentagao rica em nutrientes variados.

O consumo de alimentos in natura ou minimamente proces-
sados ¢ fundamental para o equilibrio da satide. Por isso, devemos
priorizar alimentos naturais, como frutas, verduras e legumes. Adotar
habitos alimentares que incluam a ingestdo de alimentos saudaveis e
a reducao do consumo de produtos industrializados ou ultraprocessa-
dos pode contribuir significativamente para a saide do consumidor
(IDEC, 2024).

Bons habitos alimentares vao além de simplesmente elimi-
nar o consumo de alimentos industrializados e ultraprocessados. De-
vemos evitar alimentos com alto teor de actcar, gordura e sddio, pois
esses componentes impactam negativamente nossa satde. Assim, ¢
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importante buscar alternativas mais sauddveis, como alimentos in-
tegrais e gorduras saudaveis (IDEC, 2014). Além disso, ¢ essencial
controlar as por¢des que ingerimos, pois o consumo moderado pode
evitar excessos. Também ¢ necessario saber controlar o apetite e pres-
tar atencdo a saciedade.

Uma alternativa eficaz para promover bons habitos alimen-
tares ¢ por meio da educagdo alimentar, pois a orientagdo de profes-
sores sobre o consumo saudavel de alimentos ajuda criangas, jovens
e adultos a adotarem um consumo consciente, além de promover a
reducdo e a reeducacdo alimentar (IDEC, 2024). Nesse processo, ¢
indispensavel abordar o preparo de alimentos saudaveis, dando prefe-
réncia ao uso de métodos como grelhar, cozinhar ou assar, em vez de
fritar. Também ¢ importante incentivar o uso de temperos naturais em
vez de molhos industrializados.

Nas acdes de educacdo alimentar, podemos enfatizar a im-
portancia da leitura dos rotulos de alimentos industrializados e ul-
traprocessados, a fim de compreender a composi¢ao desses produtos
(Marzarotto e Alves, 2017). Isso permite focar em alimentos com bai-
xo teor de ingredientes artificiais e, até mesmo, eliminar o uso de tais
produtos de nossas refeicdes. Outra alternativa seria demonstrar que
¢ possivel produzir em casa alimentos saudaveis e até mais baratos,
semelhantes aos disponibilizados pelas industrias, porém sem o acrés-
cimo de aditivos e conservantes, € com custos mais baixos.

Por uma formacio matematica decolonial no Movimento de

Emaus

No primeiro semestre de 2024, no contexto do Movimento
Republica de Emats, realizamos o encontro autoformativo intitulado
“Como a leitura e a escrita podem ajudar na economia familiar?”.
O encontro foi promovido por meio de parcerias com o programa
PROEXIA-Emats e contou com a participagao de pais e responsaveis
de alunos atendidos pelo Movimento. Durante o evento, discutimos
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com os participantes o consumo de alimentos industrializados e ul-
traprocessados. Essas agdes sdao essenciais como parte de um movi-
mento formativo que avanc¢a na dire¢ao de uma educagdo matematica
decolonial, promovendo outras formas de conhecimento para além
dos ambientes escolares.

As discussoes sobre habitos alimentares ocorridas no encon-
tro autoformativo do Movimento Republica de Emaus nos colocam
em acdo de contraposi¢ao aos modos pelos quais a colonialidade vem
se perpetuando, especialmente na forma de dominagdo do mercado
capitalista de consumo de produtos alimenticios, sejam eles industria-
lizados ou ultraprocessados. Como consequéncia, temos um mercado
consumidor que supervaloriza a hegemonia das culturas europeias,
tomadas como referéncia mundial. Trata-se de um verdadeiro sistema
responsavel por “uma configuragdo cultural, intelectual, em suma, in-
tersubjetiva, equivalente a articulacdo de todas as formas de controle”
(Quijano, 2005, p. 110).

Por conta disso, consideramos que realizar atividades que
abordem a tematica dos habitos alimentares nos permite perceber e
refletir sobre como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as re-
lagdes intersubjetivas se articulam no contexto do mercado capitalista
mundial (Maldonado-Torres, 2007), pois evidenciam os modos ope-
rantes da colonialidade.

A potencialidade altamente destrutiva da colonialidade pode
ser observada nas trés categorias analiticas de Maldonado-Torres
(2007, p. 130): sua extensao politica e econdmica, denominada “colo-
nialidade do poder”; sua dimensao epistémica, como “colonialidade
do saber”; e sua propor¢ao ontoldgica, compreendida como “colonia-
lidade do ser”. Esta tlltima categoria foi criada para esclarecer os efei-
tos da colonialidade sobre a experiéncia vivida pelos subalternizados,
ndo apenas em suas mentes, mas em sua totalidade existencial.

Por isso, torna-se indispensavel criar estratégias para libertar
as comunidades das amarras da colonialidade, promovendo experién-
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cias como a vivenciada no contexto do Movimento de Emats. Nes-
sas experiéncias, problematizam-se os habitos alimentares e se traz
a discussdo a leitura de mundo, que inclui também a andlise critica
dos rotulos de produtos diversos controlados pelo mercado capitalista
colonial.

Nesse Movimento, a decolonialidade incide sobre outras for-
mas de produgdo do conhecimento, surgindo como uma forcga de des-
contentamento, desconfianga e desprendimento, mobilizada por aque-
les que reagem a violéncia (Mignolo, 2005). No contexto do encontro
autoformativo do Movimento de Emaus, a decolonialidade atuou na
criacdo de um ambiente propicio a superagdo das mais diversas for-
mas de opressdo, incluindo aquelas que afetam os modos de vida,
como os habitos alimentares.

Esse Movimento surgiu a partir da experiéncia com pais €
responsaveis de alunos do Movimento de Emaus, evidenciando como
a colonialidade opera, reprimindo questdes econdmicas, sociais € po-
liticas no campo da educacdo matematica, muitas vezes invisibiliza-
das pelo viés eurocéntrico, que se apresenta como um modelo Uinico e
universal, professando verdades unilaterais (Tamayo, 2017). Por isso,
¢ necessario criar “uma agenda politica que assuma e enfrente os mo-
dos como a matematica pde a colonialidade em exercicio” (Fernan-
des, 2021, p. 3).

Nesse contexto, a formacgdo de professores, seja na esfera
escolar, universitaria ou em outros espagos comunitarios, como o
Movimento de Emaus, precisa mobilizar novas maneiras de ensinar
matematica. O fazer matematico pode considerar perspectivas além
da logica euclidiana, mostrando ser possivel superar os modos co-
lonizadores entrelagados a matematica, que, por vezes, sdo racistas,
desumanos, individualistas, etc. (Fernandes, 2021; Miguel e Tama-
yo, 2020).

O ensino da matematica precisa ser problematizado nos di-
versos espacos educativos, como o Movimento de Emaus, pois, por
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meio dessas a¢des, sdo criadas fissuras e tensdes que nos fazem refle-
tir sobre o modo de operar da matematica de matriz eurocéntrica, que
atua como a 6tica dominante para descrever o mundo (Giraldo, Matos
e Quintaneiro, 2020, p. 56).

As matematicas visualizadas, por lentes decoloniais, rom-
pem com a hegemonia da matematica escolar, concebida como unica
e cientificamente verdadeira. O ensino de outras matematicas consti-
tui uma forma de resisténcia e combate a colonialidade no campo da
matematica institucionalizada (Pinto et al., 2021; Pinto, 2019).

A defesa de uma formacdo matematica decolonial desafia
as estruturas de poder perpetuadas pela hegemonia da matematica
eurocéntrica, oferecendo novas maneiras de reconhecer a diversida-
de de saberes e praticas. Nossa inten¢do ¢ deslocar a matematica de
sua posi¢cdo universal e inquestionavel, buscando praticas educativas
que respeitem outras formas de conhecimento, especialmente aque-
las oriundas de realidades locais, como as praticas matematicas de-
senvolvidas no encontro autoformativo do Movimento Reptblica de
Emaus.

Como aconteceu a atividade com os pais ou responsaveis no

contexto do Movimento de Emaiis

O encontro ocorreu no Movimento Republica de Emaus, lo-
calizado no bairro do Bengui, na regido metropolitana de Belém do
Para. Inicialmente, as coordenadoras do Programa PROEXIA-Emaus
acolheram os participantes, que incluiam os ministrantes, pais, maes
e responsaveis do criancas que participam do Movimento Republica
de Emats, além da equipe de bolsistas do Programa, mestrandos, dou-
torandos integrantes do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Alfabeti-
zacdo, letramentos e praticas docentes na Amazonia (GALPDA) e do
Grupo de Estudos em Modelagem Matemdtica (GEMM). O encontro
aconteceu nos periodos da manha e da tarde.
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O tema do encontro foi habitos alimentares, abordando pro-
dutos industrializados e ultraprocessados, que sao geralmente consu-
midos pelos pais e alunos atendidos pelo Movimento. As atividades
ocorreram em cinco momentos: apresentagdo do tema pelos minis-
trantes, roda de conversa para explorar o consumo desses alimentos,
problematizagdo das embalagens dos produtos, € uma atividade em
grupo com pais e responsaveis do Movimento, seguida pela socializa-
¢ao do tema do encontro.

Primeiro momento: A introducdo do tema foi feita por meio de vi-
deos extraidos da plataforma YouTube sobre alimentos industriali-
zados e ultraprocessados. Apds essa introducao, os ministrantes (li-
cenciandos, professores da educacdo basica e professores do ensino
superior) exploraram pontos relevantes abordados nos videos, como
as caracteristicas dos alimentos industrializados e ultraprocessados, a
composi¢ao dos ingredientes desses produtos e outras questdes cor-
relatas.

Segundo momento: O objetivo da roda de conversa sobre o tema
habitos alimentares era conhecer a realidade do consumo de alimen-
tos industrializados e ultraprocessados pelos pais e responsaveis dos
alunos do Movimento de Emaus. Os ministrantes buscaram levantar
questdes relacionadas ao consumo diario desses alimentos para que os
participantes compartilhassem exemplos de alimentos consumidos no
dia a dia, tanto pelos proprios pais e responsaveis quanto pelos alunos
atendidos pelo Movimento.
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Figura 1 — Roda de conversa com os pais e responsaveis do Movimento

Republica de Emats.

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Figura 2 — Momentos da atividade com os pais e responsaveis do Movimento

Republica de Emats.

)

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Terceiro momento: A problematizacao das embalagens dos alimen-
tos industrializados e ultraprocessados tinha como objetivo estimular
os pais e responsaveis do Movimento de Emaus a lerem os rotulos
dos produtos trazidos pelos estudantes atendidos. Durante a leitura, os
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participantes foram incentivados a refletir sobre os componentes dos
produtos, a quantidade de aditivos, a porcentagem de cada ingrediente
em cada por¢ado e as possiveis consequéncias do consumo desses ali-
mentos para sua saude ¢ a de seus filhos.

Figura 3 — Embalagens de rotulos

Fonte: Acervo dos autores (2024).

Quarto momento: A atividade proposta para ser realizada em grupo
entre os pais e responsaveis do Movimento de Emaus teve como ob-
jetivo desmistificar a ideia, amplamente presente no meio social, de
que preparar alimentos de forma caseira € mais caro do que comprar
produtos ja prontos. Esses alimentos industrializados, por sua vez,
possuem a adi¢do de conservantes, corantes e outras substancias que
podem influenciar negativamente a saude de quem os consome, por
conta disso, buscamos discutir essa proposta de atividade.

Inicialmente, foram disponibilizados trés produtos de mar-
cas distintas aos participantes (licenciandos, pais e responsaveis pelos
alunos atendidos pelo Movimento): uma caixinha de achocolatado,
um pacote de chocolate em p6 e um pacote de leite em po integral.
Todos os produtos foram adquiridos em supermercados da regido me-
tropolitana de Belém do Para. Em seguida, foi distribuido um ques-
tionario sobre esses produtos; nele, continha imagens dos produtos e
perguntas que serviriam como base para a atividade.
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Quadro 1 — Quadro de perguntas

Todinho

Leite em po

Perguntas:

Perguntas:

Quais os ingredientes?

Qual o preco?

Quanto cabe na embalagem?

1 copo de leite
de 200 ml se faz
com quantos
gramas de leite

em po?

Qual o preco?

Quantos  copos
de leite de 200ml
se faz com 200

gramas de leite?

Onde compra?

Quanto custa 1
copo de leite de
200ml feito do
leite CCGL?

Como compra?

Quantos bebem?

O que faz com a embalagem?

Quais outras caracteristicas

do produto?

Chocolate em po

Quais ingredientes?

Quantas gramas?

1 colher de café pode conter quantas gramas?

1 pacote de 200g podem gerar quantas colheres de café?

Fonte: Criacdo dos autores (2024).
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Os participantes (licenciandos, pais e responsaveis pelos alu-
nos atendidos pelo Movimento de Emaus) foram divididos em grupos
de trés a quatro pessoas para discutir e analisar as embalagens dos ali-
mentos, com o objetivo principal de responder ao questionario sobre
essas embalagens.

Quinto momento: A socializagdo dos questionarios entre os
participantes tinha o objetivo de evidenciar suas impressdes sobre a
tematica discutida. Dessa forma, eles puderam compartilhar, em suas
produgdes escritas, a importancia de ler os rétulos das embalagens
sempre que forem fazer compras, analisar essas embalagens para
identificar os componentes dos produtos e aplicar o aprendizado ad-
quirido, que também inclui a produgao de alimentos de forma caseira.

Figura 4 — Exemplo de atividade realizada com pais e/ou maes

Fonte: Acervo dos autores (2024).

287



Figura 5 — Exemplo de atividade realizada com pais e/ou maes

Fonte: Acervo dos autores (2024).

As produgdes escritas dos pais e responsaveis dos alunos do
Movimento Republica de Emaus revelaram a necessidade de mudan-
¢as em suas posturas diante da aquisicao de novas atitudes nas ativi-
dades comerciais, especialmente quando o consumidor precisa ter um
olhar mais atento as informagdes prestadas.

Por conta disso, ¢ necessario promover discussdes que fa-
cam parte do cotidiano dos pais e responsaveis dos alunos do Mo-
vimento, com o objetivo de mobilizar questionamentos sobre situa-
¢cdes que muitas vezes passam despercebidas nas atividades diarias,
como o ato de fazer compras no supermercado e examinar as infor-
magdes nutricionais, assim como os ingredientes que compdem 0s
alimentos.

Na experiéncia com as embalagens no Emaus, os partici-
pantes passaram a perceber as intencionalidades do mercado capi-
talista, expressas nos informativos dos produtos, como as letras ex-
tremamente pequenas que dificultam a leitura, especialmente para
pessoas que ja utilizam 6culos ou possuem perda de visdo. “[...]
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E necessario levar uma lupa...”, disse uma das responséaveis. A in-
tencdo de diminuir o tamanho das letras com informacdes sobre a
composi¢ao dos produtos parece ser para que os consumidores nao
estejam interessados em saber o que estdo consumindo, como sodio,
gorduras, agucar, corantes, aromatizantes, entre outros componentes
quimicos.

Por outro lado, h4 uma intencionalidade de marketing nas
embalagens, como observado por alguns participantes do Movimen-
to. “As embalagens sdo chamativas”, afirmou uma das responsaveis.
Elas sao bem ilustrativas e acabam por ganhar a aten¢ao, atraindo o
olhar de criangas e jovens por meio de cores vivas e vibrantes, ilus-
tracdes, personagens animados, entre outros elementos. Trata-se de
uma estratégia das empresas para convencer o consumidor a comprar
o produto.

Além da importancia de ler e analisar os rotulos das embalagens,
para identificar os componentes dos produtos, a atividade de produgao
caseira de alimentos envolve que os responsaveis fagcam comparagdes en-
tre comprar alimentos prontos em supermercados, como o achocolatado
liquido, e preparar esses alimentos manualmente.

Através da atividade, os participantes convidados puderam
simular, por meio de uma receita de chocolate em p6, como fazer um
alimento similar ao Toddy, um produto industrializado. Com a expe-
riéncia, os pais e responsaveis dos alunos do Movimento perceberam
que o chocolate em po, cujo pacote de 200g custa aproximadamente
R$8,49, rende 100 colheres de café (considerando que cada colher
contém 2g). Assim, o preco de uma por¢ao de chocolate em p6 pode
ser obtido dividindo o pre¢o do produto pela quantidade, resultando
em aproximadamente R$0,09 por por¢dao. Ou seja, concluiram que
¢ mais vantajoso comprar o chocolate em po6 e preparar a bebida em
casa, pois o processo caseiro exclui a adi¢do de conservantes, aroma-
tizantes, aglicar e outros componentes presentes no Toddy comprado
no mercado.
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Ao final dessa atividade, iniciou-se o momento das dis-
cussdes finais sobre a experiéncia, € 0s responsaveis expuseram
suas perspectivas em relacdo ao que havia sido discutido naque-
le encontro, incluindo a desmistificagdo de que produzir alimen-
tos caseiros, relativamente mais saudaveis, nao custa mais do que
comprar produtos industrializados ou ultraprocessados vendidos
principalmente em supermercados, como foi observado pelos par-
ticipantes.

A experiéncia também permitiu que os pais e responsaveis do
Movimento atribuissem um valor simbdlico e afetivo aos alimentos
produzidos para as criangas e adolescentes, ao demonstrar preocupacao
com o que esses individuos consomem e o carinho envolvido ao
preparar, por conta propria, o alimento que sera consumido.

O valor afetivo se estendeu a preocupagdo com a questdo
socioambiental, de modo que perceberam que cada caixa de achoco-
latado comprado era em seguida, descartada no meio ambiente. Com
a mudanga de atitude ao deixar de comprar o produto industrializado
e ao realizar a receita proposta de forma manual, disponibilizada na
atividade, estariam contribuindo para a redugdo da geracao de lixo por
longos periodos.

Consideracoes finais

A experiéncia no Movimento de Emaus evidenciou a impor-
tancia da participagdo dos pais e responsaveis no acompanhamento
educacional dos alunos atendidos pelo Movimento. O papel da fami-
lia ¢ indispensavel na educagdo alimentar dos filhos, pois contribui
para o desenvolvimento de hébitos saudaveis. A criagdo de um am-
biente propicio ao didlogo e a reflexdo, bem como a problematizagcao
do consumo de alimentos industrializados ou ultraprocessados, ¢ fun-
damental para gerar questionamentos sobre as estratégias de marke-
ting que influenciam nossas decisoes.
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O encontro no Movimento de Emats evidenciou a necessi-
dade de adquirirmos uma educagdo alimentar consciente. Para além
do nosso bem-estar individual, é fundamental pensar coletivamente
no meio ambiente, que engloba outras formas de vida no planeta. A
experiéncia com os pais mostrou, na pratica, que ¢ possivel desmisti-
ficar a ideia de que cozinhar em casa € mais caro. Produzir e valorizar
alimentos caseiros gera economia e fortalece a unido entre os mem-
bros da familia.

Nossa perspectiva decolonial busca valorizar outros saberes
e modos de ensinar matematica, indo além da l6gica eurocéntrica. Por
isso, promovemos discussdes sobre hdbitos alimentares em conexao
com a educag¢do matematica, pois acreditamos que as matematicas
nao estdo separadas de questdes culturais, ancestrais, sociais ¢ de ou-
tros temas indispensaveis.

Em suma, nossa experiéncia no Movimento Republica de
Emaus nos mostrou a necessidade de repensar as praticas educativas
em favor da comunidade atendida. Esperamos que as agdes conti-
nuem a contribuir para mudangas no comportamento da comunidade,
promovendo habitos alimentares mais saudaveis e formando pessoas
conscientes, criticas, informadas e responséaveis em defesa de seu pa-
pel na sociedade.
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Introducio

A leitura tem um papel fundamental na constru¢ao de uma
cidadania critica e consciente, especialmente quando vista como uma
pratica social transformadora. No entanto, o ensino da leitura nas es-
colas brasileiras, em sua maioria, ainda se encontra preso a métodos
mecanicos, distantes da realidade e das necessidades dos estudantes.
Ao se limitar a decodificagao de palavras e sons, negligencia-se a pos-
sibilidade de formar leitores criticos e responsivos, como proposto
por algumas ideias de Volochinov (2017).

Desse modo, para superar essa lacuna, ¢ relevante adotar
uma abordagem dialdgica da linguagem, inspirada nos estudos do
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‘Circulo de Bakhtin’, em que a leitura se torna um espaco de intera-
¢do entre multiplas vozes, promovendo o engajamento critico maior €
a construgdo de sentidos pelos proprios alunos.

Neste contexto, a leitura também pode ser um instrumento
poderoso para movimentos decoloniais, dando visibilidade as realida-
des e saberes subalternizados, rompendo com padrdes eurocéntricos
que ainda permeiam algumas praticas educativas. Ao aproximar os
textos das experiéncias locais e culturais dos estudantes, cria-se um
ambiente mais inclusivo e transformador, onde o ato de ler passa a ser
um processo de empoderamento e de reconfiguracdo das estruturas
sociais e educacionais que perpetuam desigualdades.

Os projetos de extensdao, como os preparatorios para o Exa-
me Nacional do Ensino Médio (ENEM) sdo exemplos de praticas que
promovem o acesso ao ensino superior por meio de uma educagdo
inclusiva e com um perfil decolonial, possibilitando que estudantes de
baixa renda ingressem nas universidades publicas. S3o experiéncias,
essencialmente, que aproximam a universidade das comunidades me-
nos favorecidas.

Nesse sentido, o Movimento Republica de Emats, em par-
ceria com a universidade publica, oferece um exemplo concreto de
como o Pré-Enem pode servir como um instrumento pedagdgico e
social de grande valor. Utilizando metodologias dialdgicas e decolo-
niais, essa iniciativa valoriza as vivéncias e os conhecimentos prévios
dos participantes, conectando-os a produgdo académica e fornecendo
ferramentas para o desenvolvimento de competéncias exigidas pelo
ENEM. Ao incorporar praticas de leitura, analise critica de textos e
construcao de sentidos, o projeto contribui para o fortalecimento do
repertorio sociocultural dos cursistas, proporcionando-lhes uma for-
magcao integrada e inclusiva.

O presente capitulo, entdo, explora essa interse¢do entre lei-
tura, decolonialidade e cidadania, destacando a importancia de prati-
cas de ensino que dialoguem com as vivéncias dos alunos e promo-
vam sua emancipagao critica.
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Leitura, decolonialidade e cidadania

A leitura como pratica social, que transforma o leitor em um
cidaddo critico, consciente e “responsivo” (Volochinov, 2017), ainda
ndo esta presente, de forma absoluta, na maioria das nossas escolas
brasileiras. De fato, essa pratica tem se mostrado cada vez mais preca-
ria no cendrio educacional. O que ainda se v€ sdo praxis mecanizadas
e totalmente desvinculadas da realidade dos estudantes, condiciona-
das apenas a cumprir tarefas escolares, tornando-se uma atividade de
leitura “sem gosto, sem prazer, convertida em momento de treino, de
avaliacdo ou em oportunidade para futuras cobrangas” (Fernandes,
2003, p. 27).

A leitura precisa, urgentemente, ser vista e praticada dentro
dos espacos escolares, como uma ferramenta de transformacgao social
que busca, instiga e promove uma formacdo humana mais efetiva e
globalizante, pois ¢ por meio dela que “podemos formar cidadaos cri-
ticos, uma condicao indispensavel para o exercicio da cidadania, na
medida em que torna o individuo capaz de compreender o significado
das inimeras vozes que se manifestam no debate social e de pronun-
ciar-se com sua propria voz” (Paula, 2017, p. 6), tornando-se, dessa
forma, cidadaos capazes de provocar possiveis intervengdes nos con-
textos social, politico, econdmico e cultural, os quais estdo inseridos.

Promover nas escolas, uma pratica da leitura na perspectiva
dialogica da linguagem, proposta pelo Circulo de Bakhtin, seria um
dos primeiros passos para que realmente o ato de ler cumpra o seu
papel como um fio condutor no crescimento e no desenvolvimento da
cidadania dos nossos estudantes. E justamente, por meio do dialogo,
que a leitura vai se construindo e o leitor se constituindo como um
sujeito em relacdo ao outro (Bakhtin, 2006). Assim, nesta perspectiva
dialdgica, o leitor ndo absorve apenas uma voz social, mas sim as va-
rias vozes que circundam o texto e ¢ nesse entrecruzamento de vozes
que ele (o leitor) vai assumindo certa responsividade (Bakhtin, 1997,
p. 291), langando sua contrapalavra, ora concordando, ora discordan-
do da palavra do outro, ¢ como afirma Bakhtin/Volochinov (2006, p.
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287) “Eu ndo posso me arranjar sem o outro, eu ndo posso me tornar
eu mesmo sem um outro; eu tenho de me encontrar num outro para
encontrar um outro em mim”.

Essa dinamica do dialogismo ¢ que favorece ao estudante
(sujeito leitor) ndo sé a construgdo de novas formulagdes e ideias,
novas maneiras de pensar ¢ de agir, mas também a de “[...] produ-
zir sentidos ao discurso apresentado no texto lido, levando sempre
em consideracdo a situagao extraverbal do enunciado” (Volochinov,
2019, p. 118), que esta mergulhada nos contextos sociais, historicos e
culturais tanto do leitor quanto do produtor do texto. E € nesse sentido
que “o encontro entre a palavra e o sujeito que 1€ estabelece uma ex-
periéncia que pode modificar a concepgao que ambos tém do mundo e
das suas proprias existéncias” (Carvalho, 2014). Em outras palavras,
de acordo com Koch e Elias (2012, p. 11)

[...] o sentido de um texto € construido na interacao
texto-sujeitos e nao algo que preexista a essa intera-
¢do. A leitura é, pois, uma atividade interativa altamen-
te complexa de producdo de sentidos, que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de orga-
nizagdo, mas requer um conjunto de saberes no interior
do evento comunicativo.

E justamente nessa proposta que as atividades de leitura do
Pré-Enem sao desenvolvidas no espago do Movimento de Emats. Os
alunos sdo levados a construir sentidos para os textos lidos a partir
de suas experiéncias de vida, depois compartilham suas impressoes
e marcas deixadas pelos textos, entrecruzam as diversas vozes, as-
sumem novas posturas, constroem-se como sujeitos em suas falas e
nas falas dos outros e, por fim, tomam a palavra do outro como a sua
propria palavra, trazendo novos significados diante de novas ordens
historicas, politicas, linguisticas e culturais.

Para tornar o ensino da leitura mais significativo dentro des-
sa perspectiva dialogica da linguagem ¢ fundamental também romper
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com as amarras impostas pelo processo de colonialidade que persiste
até hoje em nossas salas de aula. A integragdao dessa pratica dialogi-
ca com um ensino decolonial, que aproxima os textos “subalterniza-
dos” gerados nas comunidades e/ou regides onde os estudantes estao
inseridos, promovera, ainda mais, profundas reflexdes e a produgao
de novos sentidos a partir dos dialogos que serao instaurados. Esses
dialogos, por sua vez, serdo enriquecidos pelas vivéncias e experién-
cias mais proximas da realidade dos alunos, criando um ambiente de
aprendizagem mais conectado e significativo.

O processo da colonizagdo, em suas diversas interfaces po-
liticas, econdmicas, epistemologicas deixou marcas profundas nos
paises colonilizados. Apesar do “fim” desse processo de dominio ter-
ritorial, a colonialidade (o dominio do poder, do saber e do ser) ficou
impregnada na forma de governar, de pensar, de agir, de ensinar e de
se sentir de toda uma nagao que, por muito tempo, foi subalternizada
pelos seus colonizadores, ocorrendo, dessa forma, uma homogeneiza-
¢ao eurocéntrica de todas as formas basicas de subsisténcia da vida.
“Quer dizer, as mudangas ocorrem em todos os dambitos da existén-
cia social dos povos, e, portanto, de seus membros individuais, tanto
na dimensao material como na dimensdo subjetiva dessas relagdes”
(Quijano, 2005, p. 114).

A colonialidade, entdo, tem sobrevivido e se perpetuado em
nosso meio, ora ditando as normas de conduta que devemos seguir,
ora construindo novas identidades e interferindo, negativamente, na
auto imagem dos povos e nas aspiragdes dos sujeitos, ora impondo
sua producdo de conhecimento e saber no cenario educacional e cien-
tifico, ou seja, “respiramos a colonialidade na modernidade cotidiana-
mente” (Maldonado-Torres, 2007, p. 131), pois tudo o que se faz ou
se pensa em fazer, de alguma forma, intersubjetivamente, estéa ligado
ao padrdo eurocéntrico ou ao padrao da América do Norte. Assim,
Machado e Soares (2021) afirmam que “com a colonialidade, os mo-
dos de poder, de saber, de ser dos povos colonizados sdo simplesmen-
te silenciados e busca-se impor os valores europeus, norte-céntricos,
como Unicos e universais”.
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A proposta da decolonialidade vem justamente na contra-
mao desse sistema escravocrata ditado pela colonialidade moderna.
De acordo com Machado e Soares (2021, p. 983), “a decolonialidade
configura-se, pois, enquanto poténcia para se refletir e modificar es-
truturas fixas” no que diz respeito as formas do poder, do saber e do
ser impostas brutalmente pelos colonizadores. E ainda no dizer dos
autores, ¢ importante ressaltar que:

A decolonialidade nos propicia incorporar o conheci-
mento produzido fora dos centros hegemonicos, os assu-
jeitados no processo de colonialidade (negros, mulheres,
indigenas, LGBTQIs, populacdes das classes trabalha-
doras, dentre outros), de forma a buscar a reestruturagdo
do sistema, com vistas a torna-lo cada vez mais aberto,
sem que haja hierarquizag@o de saberes, de historias, de
linguas, de modos de ser. E, pois, um desafio. (Machado
e Soares, 2021, p. 991).

E dentro dessa possibilidade de mudanca das estruturas fixas
do ensino que acreditamos ser essencial lutar por uma pedagogia com
perfil decolonial, na qual o aprendiz seja valorizado como sujeito de
sua propria historia, tendo vez e voz em todo o processo de aprendiza-
gem. Esse processo deve se construir e se reconstruir a partir de suas
vivéncias, experiéncias e existéncias, que, por muito tempo, foram
apagadas e silenciadas. Portanto, ¢ indispensavel que os professores
— ndo apenas os de Lingua Portuguesa, mas também os de outras
disciplinas — tragam para dentro das salas de aula vozes sociais e
textos que ecoem e ressoem as realidades locais, promovendo uma
mediagdo de leitura que respeite as subjetividades dos leitores nos
diversos contextos em que estdo imersos.

Portanto, unir a pratica de leitura na perspectiva dialogi-
ca da linguagem ao ensino com perfil decolonial nas salas de aula
contribui para a formagao de sujeitos leitores responsivos e ativos,
criticos, emancipados e conscientes de seus deveres e direitos den-
tro da sociedade. Esses sujeitos se tornam agentes de luta por justica
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social, combatendo as desigualdades instauradas em seu meio. Nes-
se sentido, a leitura potencializa o sujeito para o exercicio pleno da
cidadania.

Leitura e educacio

Segundo Freire (1996, p. 21), “ensinar ndo ¢ transferir co-
nhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao
ou a sua construcao”. Assim, o ensino da Lingua Portuguesa desti-
na-se a preparar o aluno para lidar com a linguagem e suas diversas
situacoes de uso ¢ manifestacoes.

O desenvolvimento do saber linguistico implica, acima de
tudo, na leitura compreensiva e critica de textos diversos: producao
escrita em linguagem padrao; analise e manipulagdo da organizagao
estrutural da lingua e percepgao das diferentes linguagens (literaria,
visual, etc.) como formas de compreensao do mundo. Assim, no con-
texto de sala de aula, o ensino da lingua(gem) ainda tem assumido um
papel de idealizagdo sistematica das relagdes constitutivas entre os
textos e as situagdes em que sao produzidos, pois trabalha-se na pers-
pectiva de supressdo dos mecanismos de subjetividade dos alunos.

Dentre as dificuldades enfrentadas no ambiente escolar, ain-
da se enfatiza a maneira como as praticas de leitura e o ensino da
gramatica sao abordados. Refletir sobre os fendmenos gramaticais em
consonancia com o estudo da lingua materna, numa perspectiva di-
versa e plural, em que se considerem fatores historicos, ideoldgicos e
discursivos, ¢ primordial para promover condi¢des para que o aluno
amplie, reelabore e se aproprie das leituras, podendo, assim, produzir
conhecimentos a partir das relagdes entre os recursos linguisticos e
o enunciado concreto, bem como compreender os efeitos de sentido
provenientes de suas escolhas linguisticas.

O ato de ler como um processo de decodificagdo de letras e
sons, e a relagdo destes com o significado para permitir a compreen-
sdo textual, ainda esta enraizado em nossas escolas. Dessa forma, o
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texto se torna pretexto para atividades gramaticais e o aluno € instiga-
do a buscar informagdes explicitas na superficie textual.

Segundo Bakhtin/Volochinov (2009 [1929]), a lingua se
constitui em um processo ininterrupto, realizado por meio da inte-
racdo verbal, social, entre interlocutores, € ndo é um sistema estavel
de formas normativas idénticas. Dessa forma, o sujeito ¢ visto como
psicossocial, constituido na e pela linguagem com habilidades na pro-
dugao de significados historicamente construidos.

Com efeito, a linguagem ¢ uma forma de interagdo. Logo,
mais do que possibilitar uma transmissao de informagdes, a lingua-
gem ¢ vista como lugar de interagdo humana. Por meio dela, “[...]
o sujeito que fala pratica agdes que ndo conseguiria levar a cabo, a
ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituin-
do compromissos e vinculos que ndo preexistiam a fala” (Geraldi,
2011[1997], p. 34)

Para Cardoso (2024), no que concerne a pratica de leitura, a
proposicao de atividades de leitura centrada nas habilidades mecani-
cas de decodificagdo da escrita, sem direcionamento para a dimensao
da interagdo verbal, leitura sem interesse e sem fung¢do, desvinculada
dos diferentes usos sociais, leitura como treino, atividades que se li-
mitam a recuperar os elementos literais e explicitos do texto, incapa-
zes de suscitar no aluno a compreensao das multiplas fungdes sociais
que permeiam a pratica da leitura e suas fungdes comunicativas, pro-
porcionam um ensino fragilizado na aplicabilidade de agdes efetivas
para o desenvolvimento da pratica supracitada.

Logo, a estratégia para o desenvolvimento da pratica de
leitura deve proporcionar desdobramentos que abarquem, segundo
Antunes (2003, p. 76-77), “[...] ler para informar-se, ler para de-
leitar-se, ler para entender a particularidades da escrita. A leitura
envolve diferentes processos e estratégias de realizagdo na depen-
déncia de diferentes condi¢des do texto lido e das fungdes preten-
didas com a leitura”.
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O trabalho com a leitura considerando o viés dialdgico per-
mite ressignificar as praticas de linguagem para além da escolari-
zacdo, ou seja, a linguagem ¢ vista como uma manifestacao viva e
socialmente constituida, em que os discursos sao materializados em
forma de enunciados os quais se tipificam em diferentes géneros do
discurso para, assim, circularem pela esfera da atividade humana.

Nesse constructo, ao considerarmos a pratica da leitura,
em perspectiva dialdgica, ancoramo-nos na concepgao do texto
como um enunciado constitutivo de aspectos inerentes a ideia e
intengdo. Dessa forma, a leitura € a construgdo dos sentidos a par-
tir das relagdes dialogicas, relagdes de didlogos abertos dos tex-
tos-enunciados e o confronto entre valores proprios do discurso e
valores da vida real.

Para tanto, a pratica da leitura deve mobilizar processos de
construgdo de sentidos de maneira colaborativa a partir de previsoes,
produgdes de inferéncias, compreensdo nao fragmentada do texto, em
que o aluno atue criticamente sobre o que 1€, bem como possa fazer
relacdes com outros textos e contextos.

Leitura no Pré-ENEM

Considerando que, a atividade de leitura ¢ um processo de
interagdo entre autor- texto-leitor, o trabalho de desenvolvimento
de habilidades cognitivas, linguisticas e discursivas de leitura para
o Pré-Enem/Movimento Republica de Emaus, objetivou aprimorar
a capacidade de inferir, analisar, comparar, criticar para ressignificar
leituras.

O trabalho, entdo, foi desenvolvido no sentido de oportu-
nizar aos estudantes-participantes do preparatério ENEM, situagdes
de aprendizagens significativas para ampliar o repertorio de leituras
dos estudantes. Até porque, em consonancia com as peculiaridades de
pesquisa ja citadas, Cosson (2014) nos diz que:
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[...] ler consiste em produzir sentidos por meio de um
dialogo, um dialogo que travamos com o passado en-
quanto experiéncia do outro, experiéncia que compar-
tilhamos e pela qual nos inserimos em determinada co-
munidade de leitores. Entendida dessa forma, a leitura
¢ uma competéncia individual e social, um processo de
produgdo de sentidos que envolvem quatro elementos: o
leitor, o autor, o texto e o contexto (Cosson, 2014, p. 36).

Nesse viés, a atividade de leitura como um processo de inte-
ragdo, ¢ resultado da interatividade entre autor-texto-leitor-contexto.
Koch e Elias (2006) pressupdem a interagdo autor-texto-leitor para
construcao de sentidos, e isso inclui tanto os aspectos linguisticos pre-
sentes no texto quanto os conhecimentos do leitor, suas experiéncias
de vida. Assim, o contexto ¢ determinante para a construgdo dos sen-
tidos, quando se fala de interatividade entre o texto e seus interlocu-
tores.

Nessa perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs (1997) também consideram que “A leitura ¢ um processo no
qual realiza um trabalho ativo de construcao do significado do texto,
a partir de seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre
o autor, de tudo o que se sabe sobre a lingua [...]” (Brasil, 1997, p.
53). Portanto, a atividade de leitura ndo pode ser um trabalho isolado
do contexto sdcio-historico cultural. Deve ser um trabalho ativo de
construgdo e desconstrugdo de sentidos. Os novos processos precisam
modificar as estruturas fixas, estabelecidas historicamente, e serem
reconstruidos nas relagdes intersubjetivas entre os interlocutores do
processo de leitura, sejam eles negros, mulheres, indigenas, traba-
lhadores e populagdes minorizadas socialmente e historicamente, os
quais, desse modo, passam a ser vistos como protagonistas de suas
proprias leituras.

A atividade de leitura ¢ um meio para a democratizagao
cultural dos saberes, visto que a leitura democratiza o individuo,
libertando-o dos padrdes estabelecidos historicamente. Isso ocorre
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quando se implementa uma leitura decolonializada na educagao es-
colar, em que o leitor se posiciona diante do texto numa relacdo de
responsividade.

Sobre essa relagdo de responsividade, Bakhtin (2016) expli-
ca que os interlocutores, locutor/produtor do discurso, esperam um
dos outros uma resposta, uma “ativa compreensao responsiva’ no
processo de interacdo e interatividade com o enunciado. E como se
todo o enunciado se construisse em torno dessa resposta. O leitor para
adotar uma posicao diante do texto, precisa assumir uma atitude “res-
ponsiva ativa” (Bakhtin, 2016, p. 62).

De acordo com o fildsofo russo, os processos enunciativos
da linguagem variam em suas diferentes formas de comunicagao e
depende do papel ativo dos interlocutores, ¢ o que Bakhtin (2016)
chama de “atitude responsiva” por parte do locutor e receptor, am-
bos assumem um papel ativo na producdo de discurso e, portanto,
o ensino e aprendizagem da lingua “perpassa pelo papel ativo dos
sujeitos interlocutores no processo de comunicagao discursiva” (Ba-
khtin, 2016. p.27).

Dessa forma, o trabalho de desenvolvimento da competéncia
leitora e discursiva com estudantes participantes do PRE-ENEM teve
como base os postulados de Bakhtin, sob a concepgao de ensino da
lingua como enunciado na perspectiva de decolonialismo do saber.
De acordo com o tedrico, o ensino da lingua precisa partir dos usos
reais da lingua em praticas sociais vivenciadas no dia a dia pelos fa-
lantes, pois sdo nesses usos concretos e sociais da lingua que se pro-
duz novos enunciados com diferentes finalidades, carregados de valor
e de valoracao.

Nesse contexto da enunciagao, o trabalho de leitura realizado
teve como ponto de partida os textos sobre as mais variadas tematicas
sociais e culturais, a partir de uma abordagem reflexiva do ensino da
lingua. Isso significa usar o texto ndo como um pretexto para o ensino
da norma padrao da lingua, mas sim partir do dialogo com o texto,
seja impresso ou visual (oral e escrito), no sentido de ampliar o reper-
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torio de leituras dos estudantes-participantes sobre possiveis leituras
que poderiam ser tratadas no exame ENEM.

O objetivo foi elevar o nivel de letramento dos candidatos ao
PRE-ENEM no contato com diferentes textos em seus processos de
circulagdo, recepgdo e producdo, de modo que se tornassem produto-
res de sentidos.

Sobre a ampliagao do repertorio, os PCNs (1998) orientam:

[...] cabe a escola promover sua ampliagdo de forma
que, progressivamente, durante os oitos anos de En-
sino Fundamental, cada aluno se torne capaz de in-
terpretar diferentes textos que circulam socialmente,
de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir
textos eficazes nas mais variadas situacdes (Brasil,
1998, p. 19).

Desse modo, cabe aos professores, de modo geral, criar si-
tuacdes comunicativas de aprendizagens que ampliem o repertorio
dos estudantes, trazendo-os para o debate os mais variados géneros
discursivos (orais e escritos). Para tanto, faz-se necessario incorpo-
rar as as atividades interativas alguns aspectos essenciais que sao
responsaveis pela textualidade do texto, como: coesdo, coeréncia,
informatividade, situacionalidade, intertextualidade, intencionali-
dade e aceitabilidade. Tais aspectos sdo determinantes no processo
de leitura, haja vista que ¢ na relacdo de responsividade e interagdo
com o texto que se constroi essa textualidade.

Considerando que a linguagem ¢ fruto de uma agdo viva
e ndo estanque, os enunciados propostos durante as atividades de
leitura do Pré-Enem produziram novos enunciados, novas leituras.
Bakhtin e seu Circulo propdem um trabalho a partir da Analise Dia-
logica do Discurso - ADD e considera que todo enunciado dialoga
com outros enunciados ja ditos antes, ou seja, se produz enunciados
a partir do que se prever ao que o outro poderia dizer/fazer, a partir
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da sua experiéncia com outro, levando sempre em consideracio o
contexto social de uso da lingua.

A pratica de leitura de textos para o PRE-ENEM, de acordo
com o filésofo russo, precisa primar por trabalhar os elementos in-
dissocidveis dos géneros discursivos: a unidade temadtica, o estilo e
a forma composicional. Tais elementos, de acordo com a ADD, nao
podem ser trabalhados isoladamente, para que haja a compreensdo do
enunciado como um todo.

Nesse sentido, Sobral & Giacomello (2016, p. 1092) resu-
mem a proposta de analise de discurso, vejamos:

1. Partir de textos efetivamente produzidos. Isso se
traduz em recolher exemplares reais dos géneros. Ao
fazer isso, a ADD parte da linguagem em uso, em vez
de da lingua das gramaticas normativas, que ¢ esta-
tica e trabalha s6 com frases, ndo com enunciados/
discursos.

2. Verificar de que modo os sujeitos realizam intera-
¢des com esses exemplares de género. Isso se traduz
em verificar a que propositos enunciativos os textos
servem, ou seja, que agdes eles realizam (fazer um
pedido ou dar uma ordem, por exemplo) de acordo
com as relagdes entre os interlocutores (o motorista
ndo multa o guarda; o acusado nao julga o juiz) — ao
menos em condi¢des normais.

3. Examinar as formas linguisticas em sua significa-
¢d0 habitual. Isso se traduz em levar em conta que os
géneros, para criar seus sentidos, usam enunciados/
discursos. Ao fazer isso, eles recorrem as significa-
¢oes que os dicionarios registram, mas sua base nio
¢ essa. Os enunciados transformam as significagdes,
de acordo com o contexto mais amplo, para criar seus
sentidos. A transformagao ocorre no contexto, na inte-
racdo, nas relagdes entre os interlocutores.

De acordo com as autoras, essa proposta de ADD considera
que a base para o processo de leitura ¢ a cadeia enunciativa, isto
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¢, os enunciados concretos, reais, existentes em seus processos de
produgao, recepgao e circulagao do enunciado como um todo e nao
simplesmente em texto, em palavras e frases em si. “E uma unifo
entre significagdo e contexto, na enunciagdo, que cria o sentido dos
enunciados” (Sobral; Giacomelli, 2016, p. 192). Nesse sentido, na
atividade de leitura, ndo se pode desvincular o discurso da lingua e
nem se pode entender o discurso sem levar em conta as condi¢des
de produc¢do do enunciado. Trata-se de uma atividade que vai além
do simples uso da lingua, permitindo criar novas linguagens para
diferentes contextos de uso.

A experiéncia do Pré-Enem e a extensdo universitaria

A trajetoria das universidades no Brasil revela padroes de
elitizacdo e exclusdo intencionalmente moldados para preservar os
privilégios da ciéncia, da “alta cultura” e de outras praticas sociais,
politicas e institucionais (Mayorga; Castro, 2023). Esses padrdes sao
herangas de uma estrutura colonial que mantém relacdes de poder e de
conhecimento que marginalizam diversos grupos, perpetuando uma
hierarquia que beneficia uma elite e exclui a diversidade presente na
sociedade brasileira.

Embora a universidade publica brasileira tenha evoluido
com politicas antirracistas e populares no século XXI, ainda ¢ crucial
questionar a possibilidade de mudangas progressistas em uma insti-
tuicdo com um legado colonial persistente (Vasconcelos, 2010).

A perspectiva decolonial (Mignolo, 2008; Quijano, 2005)
oferece a universidade a oportunidade de reavaliar seu papel, inte-
grando as diferengas estruturais da sociedade e promovendo uma
educagdo inclusiva que valorize conhecimentos marginalizados. Para
transformar a universidade, ¢ necessario enfrentar as herangas colo-
niais em suas estruturas e praticas, refletindo a diversidade cultural e
social do Brasil.
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Segundo dados do Censo da Educag¢do Superior (Brasil,
2023), ha 312 Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas no Bra-
sil. Em 2013, esse ntimero era de apenas 195 IES. Apesar da impor-
tancia dessa expansao, e ainda a implementacao das politicas de cotas
para alunos de instituigdes publicas, essas medidas ainda sdo insufi-
cientes para atender a demanda, especialmente a populagcdo de baixo
poder aquisitivo.

Em um movimento contrdrio a hegemonia ocidentaliza-
da, o Brasil tem testemunhado experiéncias exitosas de praticas
educativas transgressoras que articulam meio social e meio aca-
démico, oportunizar o acesso de estudantes de baixa renda as IES.
Assim, varios coletivos de professores e alunos tém criado dentro
das universidades publicas cursinhos preparatorios para o vestibu-
lar, conhecidos como PRE-ENEM. A iniciativa nasce da dialética
que caracteriza uma universidade viva, em um sentido mais amplo,
que ¢ a triade indissociavel da pesquisa, do ensino e da extensao
universitaria.

Para Silva (2017, p. 78), a extensdo universitaria tem facili-
tado o acesso das classes populares a universidade publica ao elevar
o nivel de escolaridade, visando combater a apatia social € promover
a emancipacao social. Assim, as universidades t€m sido “um lugar
de esperanga para as classes populares na busca por uma educagao
libertadora”.

Por meio dos projetos de extensdo universitaria, os cursi-
nhos preparatdrios promovem a educacao e facilitam o acesso das
classes populares ao ensino publico superior, contribuindo para a
democratizacao do saber. Esses cursinhos oferecem suporte educa-
cional gratuito ou de baixo custo, preparando os estudantes para o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que ¢ a porta de ingres-
so as universidades publicas, tornando-se um instrumento poderoso
de inclusao social.
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Diante disso, como iniciativas de extensao universitaria, sur-
giu o Pré-Enem junto ao Movimento Republica de Emats'. O ob-
jetivo visa reduzir a desigualdade no acesso as universidades publi-
cas, atuando como uma forma de intervengdo social junto aos jovens
em vulnerabilidade social. Assim, a universidade publica assume um
compromisso social com aqueles individuos e grupos cujo direitos
humanos e sociais, embora garantidos por lei, ndo sdo efetivamente
assegurados na pratica.

A dinamica do Pré-Enem do Movimento Republica de Emaus
envolveu a articulacdo de coordenacao, mediadores e cursistas. Os
encontros presenciais aconteciam aos sabados para atender as neces-
sidades de cursistas e mediadores. No entanto, durante a semana, 0S
participantes do Pré-Enem recebiam, através de um grupo de What-
sApp, uma variedade de materiais como videos curtos, contos, tex-
tos jornalisticos e musicas, todos cuidadosamente selecionados para
estar alinhados ao tema que seria discutido no sabado seguinte, dia
da aula presencial. Esses materiais tinham como objetivo preparar os
participantes, fornecendo-lhes diferentes perspectivas e estimulos que
contribuissem para a construcao de um repertorio rico e diversificado.

No sabado, dia do encontro, o processo de aprendizado ini-
ciava com uma roda de conversa de cerca de uma hora, onde os par-
ticipantes tinham a oportunidade de compartilhar e discutir as ideias
e reflexdes que haviam desenvolvido a partir dos materiais enviados,
bem como dos conteudos que eles mesmos buscaram por conta pro-

1 O Movimento Republica de Emats ¢ uma organizagdo ndo governamental (ONG),
fundada em 1970 na cidade de Belém, no Para. A institui¢do tem como principal
objetivo promover a inclusdo social e a defesa dos direitos de criancas, adolescentes
e jovens em situacdo de vulnerabilidade social. O movimento surgiu inspirado pelos
ideais de justica social e solidariedade, com forte base na educagdo e no trabalho
comunitario. Entre as suas atividades, destacam-se programas de acolhimento, forma-
¢do profissional, atividades culturais, e campanhas de conscientizagdo, além de agdes
voltadas para a protecdo e o desenvolvimento integral de jovens em risco social. A
Republica de Emaus também atua na recuperagao de materiais reciclaveis, utilizando
a renda gerada para financiar seus projetos e promover a sustentabilidade ambiental.
Disponivel em https://www.movimentodeemaus.org/. Acesso em 12/08/2024.
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pria. Essa troca de ideias servia como base para a compreensao € o
aprofundamento do tema proposto.

Apos essa discussao inicial, utilizou-se uma apresentagdao em
slides para explorar de forma mais estruturada o tema em questdo,
incluindo uma analise da estrutura do texto dissertativo e uma expli-
cacdo detalhada das competéncias avaliadas pelo ENEM. Essa parte
da atividade durava cerca de uma hora e tinha como objetivo fornecer
aos participantes as ferramentas necessarias para a produgao textual,
enfatizando aspectos técnicos e estratégias argumentativas.

Com essas orientagdes em mente, os participantes eram, en-
tao, desafiados a redigir a primeira versao de seus textos em uma hora.
O processo de escrita era visto como uma pratica essencial para a
consolidacdo do aprendizado, permitindo que os participantes apli-
cassem imediatamente os conceitos discutidos. Apds a redacdo, os
textos eram digitalizados e armazenados em uma pasta especifica no
Google Drive, onde passavam por uma primeira revisao realizada pe-
los mediadores durante a semana.

No sdbado seguinte, os encontros foram retomados com no-
vas rodas de conversa, dessa vez focadas em fornecer feedback indi-
vidualizado sobre os textos produzidos. Durante essa etapa, os media-
dores destacavam os pontos fortes dos textos e ofereciam orientacdes
detalhadas sobre aspectos que poderiam ser aprimorados, incentivan-
do os participantes a refletirem sobre suas escolhas de escrita. Apos
essas orientagdes, os participantes tinham mais uma hora para rees-
crever seus textos, incorporando as sugestdes recebidas. Cada texto
passava por esse ciclo de producao e revisdao duas vezes, garantindo
que os participantes tivessem tempo e suporte suficientes para de-
senvolver um texto final bem estruturado e coerente, refletindo um
processo de aprendizado continuo e colaborativo.

Paulo Freire (1983, p. 25) define a extensdo universitaria
como a pratica de educar e educar-se na liberdade, uma agao educa-
tiva, “um que-fazer educativo”. Ele explica que essa pratica envol-
ve o didlogo entre aqueles que sabem pouco, mas estdo dispostos a
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aprender mais, e aqueles que acreditam nao saber nada, ajudando-os
a reconhecer seu proprio conhecimento e a também aprender mais. A
concepgdo de extensdo universitaria em Freire (1980) garante uma in-
tervencdo cognitiva e social das classes populares na “reinven¢do da
universidade para a sua versdo democratica popular como instituigao
social e historicamente situada na realidade” (Silva, p.91).

A extensdo universitaria, portanto, difunde conhecimentos
gerados na universidade para a sociedade, fortalecendo a relagao en-
tre a universidade e a sociedade, permitindo que estudantes interajam
com a populagdo externa e gerem conhecimentos através do ensino
e da pesquisa. O objetivo € contribuir para a transformacao qualita-
tiva da realidade social, articulando saberes populares e vivenciando
a realidade comunitaria, criando uma relagao transformadora entre
universidade e sociedade (Moura, 2021).

Por meio de projetos, programas e agdes, a extensao univer-
sitaria busca levar o conhecimento académico para além dos muros
da institui¢ao, promovendo a aplicagdo pratica dos saberes cientificos
em beneficio da comunidade. Essa interagdo ndo apenas enriquece
a formagao dos estudantes, proporcionando-lhes experiéncias reais e
concretas, mas também contribui para o desenvolvimento social, cul-
tural e econdmico das regides atendidas.

Na nossa perspectiva, a extensao universitaria ¢ um espa-
¢o para a¢ao, interagao e troca de conhecimentos entre a academia
e a vida cotidiana, atendendo as demandas sociais dos grupos cole-
tivos, buscando conhecimentos para transformar as desigualdades
sociais e criando um conhecimento alternativo ao modelo capita-
lista universitario.

Acreditamos que a extensdo universitaria serve para estimu-
lar praticas interdisciplinares e aproximar diferentes sujeitos, expan-
dindo a diversidade de saberes e reforcando o compromisso social
(Silva, 2020). Portanto, a extensao nao € um conceito estatico, mas
sim dinamico.
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Proposta didatico-metodologica

De acordo com os principios da Analise Dialogica do Dis-
curso - ADD, os géneros do discurso trazem em si os elementos lin-
guisticos de producao de sentidos que ndo podem ser analisados de
forma separada uns dos outros, porque sdo componentes indissocia-
veis do enunciado, quais sejam: a unidade temdtica, o estilo e a forma
composicional. No processo de andlise do discurso, considera-se to-
dos para compreender o tema do enunciado como um todo, aquilo que
o enunciado, para além da lingua, cria em termos de sentidos.

Nessa perspectiva, deu-se a proposta didatica de leitura e
analise de textos, durante as oficinas de leitura no Pré-ENEM. Nos
processos de leitura realizados, os interlocutores do processo comu-
nicativo foram inseridos numa relagdo dialoégica uns com os outros e
com o texto para a producdo de significados, ambos num processo de
intera¢ao num determinado contexto da enunciagao.

Uma anélise do discurso para dar conta dos dois componen-
tes - a lingua e a enunciacgdo - Sobral e Giacomelli (2016) explicam
que uma andlise dialogica do discurso compreende os seguintes pas-
SOS:

1. descrever o objeto em termos de sua
materialidade linguistica e de suas caracteristicas
enunciativas;

2. analisar as rela¢des estabelecidas entre esses
dois planos, o da lingua (nivel micro) e o da enunciagao
(nivel macro) e, por fim;

3. interpretar que sentidos cria a jungdo contextual
da materialidade e do ato enunciativo (Sobral;
Giacomelli, 2016, p. 1092).

De fato, esses passos metodologicos, de descri¢ao, analise
e interpretacdo do enunciado, ajudam a dar a devida conta do objeto
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em analise e a organizar a atividade de leitura, direcionando-a para a
compreensdo do enunciado como um todo, e nao do texto em si.

Com base nessa proposta metodoldgica, os alunos-partici-
pantes do projeto Pré-ENEM puderam se ler no texto, compartilhar
vivéncias e conhecimentos prévios sobre diferentes tematicas sociais,
ambientais, econdmicas, culturais e politicas (Figura 1).

Figura 1 — Momento de compartilhamento de vivéncias e impressoes

dos textos lidos

Fonte: PROEXIA-EMAUS_PRE-ENEM (2023)

A partir desse olhar, foi possivel descrever o objeto, exami-
na-lo em suas minucias, analisa-lo para, finalmente, adquirir conhe-
cimentos sobre as relagcdes entre lingua e enunciado e, por fim, in-
terpreta-lo, reunindo todos os elementos da enunciacdo em um dado
contexto, envolvendo tempo, espago e os interlocutores do processo
comunicativo.

A primeira etapa da proposta metodologica, descrever o ob-
jeto, consistiu no reconhecimento e na contextualizacdo dos géneros
discursivos no intuito de ampliar as capacidades expressivas dos es-
tudantes - participantes para uma leitura detalhada. Alguns objetivos
principais foram trabalhados durante as atividades de leitura, como:
a) ldentificar e reconhecer os géneros discursivos; b) Levantar os co-
nhecimentos prévios dos alunos numa roda de conversa; c¢) Identificar
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o nivel de letramento critico dos participantes; d) Caracterizar o gé-
nero discursivo, sua funcionalidade, estilo e estrutura composicional.

Algumas questdes norteadoras direcionaram essa primeira
etapa, que se concretizava sempre por meio de uma roda de conver-
sa, como: O que vocés percebem a partir dos textos apresentados?
O que vocés sabem ou entendem sobre o assunto tratado? Quais os
elementos visuais e verbais que compoem os textos? Qual ¢ a estru-
tura composicional, o estilo e o contetido tematico dos textos? Qual a
finalidade do texto? Quais as informacdes que se tem sobre a tematica
abordada nos textos?

Com relagdo a escolha das temadticas a serem abordadas e
discutidas pelos alunos participantes e professores mediadores do
movimento de Emaus, geralmente, leva-se em considera¢ao temati-
cas que estdo incomodando a comunidade a qual estdo inseridos ou,
entdo, optam-se por temas que ja foram cobrados nas provas anterio-
res de Redagdo do Enem. Por exemplo, um dos temas escolhidos para
ser discutido nos encontros foi sobre a violéncia contra a mulher, pois
apesar de ja ter sido tema da redacdo do Enem 2015, ¢ um assunto que
ainda incomoda muito ndo s6 a comunidade do Bengui (Belém-PA),
mas sim toda a sociedade brasileira.

Para fortalecer as discussdes e alimentar o repertdrio socio-
cultural dos alunos, os mediadores sempre procuram diversificar o
material linguistico (verbal e ndo-verbal) que serd manipulado pelos
estudantes, proporcionando-lhes, assim, a terem contato com diversos
géneros discursivos que tratam da mesma tematica. Por exemplo, para
a discussdo do tema sobre a violéncia da mulher, foi disponibilizado
para os alunos o género discursivo documentario Quem matou Eloa?
(Figura 2) e o género discursivo conto 4 moga teceld, de Marina Co-
lasanti (Figura 3).
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Figura 2 — Documentario Quem matou Figura 3 — Conto A moga tecela -

Eloa? capa do livro

MARINA
OLASANTI

QUEM MATOU ELDA?

QUIEN MATO A ELOA?

Fonte: https://www.youtube.com/watch?-
v=4IglaDR_GoQ&t=150s

Fonte: Grupo Editorial Global

Vale destacar que, além dos textos, que eram disponibiliza-
dos para os alunos, por meio de midias, via whatsapp, durante a se-
mana do encontro, os professores mediadores solicitaram para que os
alunos trouxessem também outros textos lidos por eles, para serem
compartilhados e discutidos na sala de aula, com objetivo de ampliar
o repertorio sociocultural dos estudantes a partir de suas vivéncias em
sua comunidade e experiéncias como leitores.

A segunda etapa da atividade de leitura, analise e interpreta-
¢do do objeto, consistiu na leitura para a compreensao e interpretacao
dos géneros discursivos, com o objetivo de trabalhar o enunciado em
sua totalidade. Nesse processo, foram considerando tanto os aspectos
semanticos, sintaticos e linguisticos, bem como levar os estudantes a
identificarem os propdsitos da leitura.

Alguns objetivos foram trabalhados durante o desenvolvi-
mento dessa etapa de leitura, como:

- Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso;
- Identificar a finalidade do texto em géneros digitais;

- Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacao na
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comparagdo de textos que tratam do mesmo tema, considerando as
condig¢des de recepgao, circulagdo e producao;

- Compreender e posicionar-se criticamente diante de diver-
sas visoes de mundo presentes nos textos, levando em conta o contex-
to de producao e circulacio.

- Interpretar e analisar as relagdes estabelecidas entre a gra-
matica do texto e o enunciado, bem como identificar possiveis des-
vios gramaticais, considerando os aspectos semanticos, sintaticos e
linguisticos;

Algumas questdes nortearam a roda de conversa dessa etapa,
como: No texto ha ironia? Explique de que forma podemos identificar
a ironia no texto (desenhos, cores, sons, imagens, fonte, recursos gra-
ficos, design). Quais os efeitos de ironia podemos extrair dos textos?
O texto possui metafora? Explique. A pontuagdo do texto contribui
para a compreensao do texto de que forma? Explique. Quais os efei-
tos de sentidos podem construir a partir do uso da pontuagao ou do
uso de palavras/expressoes? Que impressao o texto lhe causou? Qual
a mensagem do texto? Que ponte se pode fazer entre o texto lido e a
vida? O que os textos lidos e socializados (no caso, documentario € o
conto) t€m em comum?

E nesse momento dialogico sobre os textos que a leitura, en-
quanto compreensao, interpretacao e producao de sentidos ganha uma
dimensdo em que os leitores assumem uma atitude responsiva diante
do texto, constituindo-se como sujeitos ativos, criticos e comprometi-
dos com a comunidade a qual pertencem.

Vale salientar que, para a realizacao das atividades de leitu-
ras e analises dos enunciados, foram utilizados recursos tecnologicos
como retroprojetor, celular, videos sobre reportagens e documentarios
como suporte.
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Analise dos dados

A leitura como um ato interacional entre os sujeitos, eviden-
ciados por Koch e Elias (2012), tem sido um dos pontos fortes e um
diferencial do Projeto PROEXIA no Movimento Reptblica de Emaus.
Realizar essa pratica de leitura com os adolescentes, jovens e adultos
da comunidade de Bengui, sob o viés dialdgico e também decolonial,
tem mostrado bons resultados no que diz respeito ao desenvolvimento
das habilidades dos alunos participantes em relagdo aos aspectos da
oralidade, leitura e escrita.

Levar os alunos ao debate, as discussdes e a se posicionar
criticamente sobre tematicas polémicas que envolvem o lugar onde
vivem (a comunidade, a cidade, a regido, o pais, o mundo) ¢ uma
estratégia que também pode potencializar a oralidade do estudante.
Por exemplo, uma aula dialogada em que o aluno apresenta opinides,
relata situagdes, faz intervengdes e comparagdes a partir da leitura
dos textos sugeridos. Essa pratica tem sido constante no Pré-Enem
Emaus, especialmente, nas rodas de conversa promovidas pelos me-
diadores, o que tem ajudado muitos alunos, ndo apenas na proficién-
cia oral, mas também na proficiéncia leitora.

Os textos ndo sao apenas entregues aos alunos antes de uma
producdo textual, mas sdo lidos, mediados, discutidos, dialogados
numa roda de conversa. Antes da escrita do texto dissertativo-argu-
mentativo, os alunos sdo instigados a serem coprodutores de sentidos,
sempre levando em consideragdo o extraverbal, o ndo-dito, entrela-
cando texto, contexto, autor, leitor. Dessa forma, a pratica de leitura
torna-se uma atividade produtiva e significativa para o aluno partici-
pante, pois isso, consequentemente, o potencializa também em sua
escrita, ampliando, assim, seu repertdrio sociocultural, melhorando
seus argumentos, contra-argumentos e, acima de tudo, formando um
cidaddo mais consciente, critico e participativo na sociedade.

A luz desse contexto, foi trabalhado com os alunos do Pré-
-Enem Emaus a tematica sobre a violéncia contra a mulher (tema esse
que foi explorado na Redagao Enem 2015 e que ¢ bastante recorrente
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na sociedade brasileira). Antes da producdo textual (escrita e reescri-
ta), os alunos foram levados a pensar, pesquisar, discutir e a debater
sobre o tema.

A priori, os mediadores escolheram o género discursivo do-
cumentario para estimular os estudantes a mergulharem na tematica.
Na ocasido, o documentario escolhido foi quem matou Eloa? A es-
colha dessa obra cinematografica se deu pela repercussao que teve o
fato ocorrido em 2008 e que até hoje ¢ lembrado na sociedade brasi-
leira como um dos fatos que chocou o pais.

Antes da exibi¢do do documentario, perguntou-se aos alunos
se eles ja tinham ouvido falar no episoédio do assassinato da garota
Eloa e se sabiam exatamente do que se tratava. Alguns alunos, os mais
novos, declararam que ndo tinham conhecimento do episddio. Outros
lembraram vagamente da situagdo ocorrida em 2008, j4 sinalizando a
violéncia que a jovem Eloé sofrera. Em seguida, os mediadores con-
textualizaram, de forma sintética, o evento ocorrido ¢ como isso re-
percutiu nacional e internacionalmente.

Apos a exibicdo do documentario, formou-se uma roda de
conversa em que os estudantes foram instigados a comentarem sobre
o filme, a exporem suas opinides e impressoes que o video assistido
causou neles. O carcere, a morte da vitima, a maneira como a midia
expos toda aquela situagdo trouxe discussoes diversas. Alguns alunos
tiveram um choque de realidade com o que assistiram, outros relacio-
naram com suas vivéncias e experiéncias de vida.

Vale destacar aqui, que alguns integrantes conseguiram ex-
por a violéncia que também j4 sofreram em sua trajetoria de vida. Os
relatos, os testemunhos compartilhados sé fortaleceram ainda mais o
quanto a violéncia contra a mulher persiste na nossa sociedade atual e
que na comunidade de Bengui essa ¢ uma realidade vivenciada ainda
por muitas meninas jovens e mulheres adultas.

Para complementar a discussdo sobre a tematica, os media-
dores apresentaram o conto 4 moga teceld (2023), de Marina Cola-
santi. A leitura do conto se deu por intermédio da mediacao feita pelos
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professores participantes do projeto Pré-Enem Emats. A medida que
1a acontecendo a mediagao da leitura do conto, os alunos eram suscita-
dos a pensar, discutir, refletir sobre as diversas metaforas utilizadas no
texto e relaciond-las com suas experiéncias pessoais ou aproxima-las
com as vivéncias de pessoas proximas a eles que passaram ou passam
por situacdes semelhantes ao da personagem principal do conto.

Foi nesse contexto que uma das alunas presentes comparti-
lhou um testemunho sobre a violéncia doméstica que havia sofrido
durante um periodo de sua vida, relacionando sua decisdo de se liber-
tar dessa situagdo a decisdo da personagem da moga teceld. Outras
vivéncias e situagdes também foram abordadas durante o processo
de media¢do. Nesse momento, os alunos conseguiram estabelecer co-
nexodes entre o conto e varias tematicas evidenciadas na comunidade
deles, como a presenca explicita e implicita da cultura machista e do
patriarcalismo no ambiente familiar. Além disso, trouxeram a tona
as herancgas colonialistas impregnadas nos gestos, nas atitudes e nas
falas da sociedade.

Nessa perspectiva, percebe-se que a pratica da leitura no viés
dialégico oportuniza os alunos a serem coprodutores de sentidos (Vo-
l6chinov, 2017), levando em consideragdo as vozes sociais presen-
tes no texto e seus contextos social, cultural e historico. Entrelacar a
realidade circundante do aluno com o texto lido € um dos primeiros
passos para se romper com uma pratica mecanizada da leitura, fruto
da colonialidade bastante presente no ensino brasileiro.

Quando o aluno ¢ provocado a dialogar com o texto, a rela-
ciona-lo com a sua realidade circundante, a produzir possiveis senti-
dos a partir das varias vozes sociais presentes dentro e fora do enun-
ciado e, acima de tudo, opinar, dar a sua contrapalavra para o lido
e para o dito (Volochinov, 2017), ele (o aluno) vai se constituindo
como um sujeito ativo responsivo, consciente, emancipado, critico
e participativo na comunidade em que ele atua. Nesse teor, a leitura
passa a ser uma ferramenta que o empodera a exercer sua verdadeira
cidadania, que consegue ter vez e voz na sociedade (Paula, 2017). E
¢ dentro desse contexto que a proposta de leitura ¢ desenvolvida no
Pré-Enem Emats.
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Um dos resultados perceptiveis nessas trajetorias de leituras
dos jovens e adultos no Movimento de Emaus, com a realizacao das
rodas de conversa e da mediacdo de leitura feitas pelos professores,
foi a ampliacao do repertorio sociocultural, visivel principalmente na
maioria das produgdes textuais dos alunos, como se pode notar no
trecho abaixo, retirado de uma das redagdes produzidas a partir da
tematica sobre a violéncia contra a mulher:

Sob esse viés, o filosofo Sartre ressalta que “a violén-
cia seja qual for a maneira como ela se manifesta, é
sempre uma derrota”. Deste modo, a violéncia contra
a mulher causa enorme sofrimento, deixando marcas
na vitima, visto que pode resultar em lesdes, danos psi-
coldgicos ou até mesmo a morte, impedindo o cres-
cimento econdomico e cultural de uma sociedade”.
(Aluno participante do projeto Pré-Enem Ematis - Grifo
nosso).

Percebe-se, nesse paragrafo transcrito, varias vozes (que es-
tdo destacadas) que atravessaram, em algum momento, as discussdes
e os debates na roda de conversa sobre a tematica. Aqui, o aluno toma
a palavra do outro e a transforma em sua propria palavra, dando novas
significagdes diante de um novo contexto. E nessa dindmica que en-
tendemos o que Bakhtin/Volochinov (2006, p. 287) afirmam sobre a
necessidade que temos do outro para encontrarmos um outro em nos.
Logo, promover a pratica da leitura como um ato interacional também
pode favorecer ao aluno uma escrita mais segura e proficiente a partir
do encontro das diversas vozes ecoadas e do encontro de varios outros
que vao (re)significando o sujeito.

Consideracoes finais

Observando a perspectiva da concepgao interacional (dial6-
gica) do estudo da lingua e considerando que, no processo de forma-
¢do do aluno leitor/escritor, este deve ser protagonista de seu proprio
aprendizado enquanto o professor-mediador, por sua vez, desempe-
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nha um papel fundamental nessa construgdo, podemos inferir que am-
bos sdo agentes de transformacdo, especialmente quando conseguem
trazer novas possibilidades de aprendizado para a sala de aula.

Nesse sentido, os sujeitos aprendizes devem ser vistos como
sujeitos historicos e detentores de direitos, atuando como construtores
ativos e sociais que constroem seus processos de aprendizagem de
forma dialogica. Ou seja, ao narrar sua historia, o individuo produz e
constroi conhecimento em uma relagdo dialdégica com a lingua, inse-
rida em seus diferentes contextos e praticas sociais de diversos usos.

O Pré-Enem/Emats, portanto, visou criar um espago de
discussdo e reflexdo das tematicas sociais transformando-o em um
ambiente de oportunidades essenciais para o protagonismo juveni-
lIsso foi realizado por meio de praticas interativas com os textos,
considerando o contexto contemporaneo sob uma perspectiva deco-
lonial. Assim, orientou a formag¢ao do aluno leitor/escritor de ma-
neira contextualizada, com etapas que fizessem sentido entre si para
uma formacao integral de forma justa, democratica e inclusiva.
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PROFLETRAS/UFPA)
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Pablo Alex Barbosa Moraes (IEMCI/GALPDA/UFPA/UEPA)

Consideracoes Iniciais

O presente texto descreve as praticas pedagodgicas de-
senvolvidas no projeto de extensao intitulado “Escola Cidade de
Emaus: historias de letramento e de alfabetizagdo constituidas nos
didlogos com as praticas socioculturais do Bengui e da Amazo-
nia” (PROEXIA/2018). O trabalho buscou contribuir para alfabe-
tizagdo e letramento de estudantes de turmas multisseriadas, com
idades entre 9 e 17 anos, atendidos pelo Movimento Republica de
Emaus, em Belém.

A colaboragdo entre a Universidade Federal do Para (UFPA)
e a comunidade Movimento de Emaus, viabilizada pelo edital PROE-
XIA (UFPA/2018), concretizada neste projeto, possibilitou o de-
senvolvimento de acdes formativas por intermédio de praticas pe-
dagogicas decoloniais, as quais permitiram transformar a realidade
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educacional de criangas e jovens em turmas multisseriadas e fortale-
ceram as habilidades de leitura, escrita ¢ oralidade.

O capitulo estrutura-se a partir de uma discussdo teodrica
acerca de turmas multisseriadas, alfabetizacao, letramento, oralidade,
leitura e escrita e, na sequéncia, um recorte das atividades elaboradas
e aplicadas, bem como seus resultados.

Turmas Multisseriadas

Turmas multisseriadas, consistem naquelas em que alunos
de diferentes séries aprendem simultaneamente numa mesma sala de
aula. Elas s3o comuns em areas rurais e surgem como garantia de
acesso a educacdo para estudantes de regides pouco povoadas (Li-
chand et al., 2023, p.3).

Conforme citado por Lichand et al. (2023, p. 3), Lazaretti e
Franga (2020) afirmam que o agrupamento mais comum em classes
multisseriadas acontece entre os niveis da educacao infantil ou nos
anos iniciais do ensino fundamental. Em alguns paises, a estratégia
de agrupar estudantes em classes multisseriadas nem sempre ¢ para
garantir o acesso a educacdo em localidades de baixa densidade po-
pulacional ou com oferta de professores restrita (apud Unesco, 2015).
Mas, por questdoes pedagogicas, por conta de propostas curriculares
diferenciadas, que buscam construir processos de aprendizagem entre
pares (Little, 2005 apud Lichand et al. (2023, p. 6).

No Brasil, outros motivos contribuem para que as turmas
multisseriadas sejam compostas por alunos de diferentes idades e
niveis de escolaridade. Segundo dados do site (Todos Pela Educagao,
2024, s.p.) “a baixa densidade populacional na zona rural, a caréncia
de professores ¢ as dificuldades de locomocao sdo alguns dos fato-
res que motivaram a criacao das classes multisseriadas. Além des-
ses fatores, existem poucos docentes das séries iniciais do Ensino
Fundamental com nivel superior”. Esse modelo apresenta desafios
e oportunidades especificas que tém sido discutidos por diversos
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autores na literatura educacional. Para Little (2005), a multissérie,
como escolha pedagogica, ¢ bem diferente da multissérie num con-
texto de necessidade.

Perrenoud (2000) destaca que as turmas multisseriadas re-
presentam um desafio significativo aos professores, que precisam ge-
renciar diferentes niveis de aprendizagem simultaneamente, e que a
formagdo docente precisa ser adaptada para preparar os professores
para lidar com a diversidade pedagdgica encontrada nessas turmas.

Para Parente (2014), a multisseriagdo € uma pratica que inco-
moda. E vem incomodando cada vez mais porque ¢ a partir dela que
sdo expostos muitos dos historicos problemas educacionais: escassa
infraestrutura material, pedagogica, administrativa e de recursos hu-
manos; condi¢des precarias de trabalho e de formagao docente. Es-
ses problemas sao retratados no trabalho organizado por Hage (2005)

e nas varias experiéncias apresentadas por Hage e Antunes-Rocha
(2010).

Liick (2000) discute a importancia do planejamento e da or-
ganizacdo do tempo de aula para garantir que todos os alunos rece-
bam a aten¢@o necessaria. Para ele, a gestdo eficiente do tempo e a
utilizacao de atividades autoinstrutivas podem auxiliar os professores
a equilibrar a atencdo entre os diferentes niveis de aprendizagem pre-
sentes na turma.

Aratijo (2014) apresenta um estudo de caso sobre a imple-
mentacdo de turmas multisseriadas em uma escola rural no Brasil, no
qual revela que, apesar dos desafios, a pratica multisseriada pode ser
eficaz através de suporte da comunidade escolar e da formagao dos
professores. Para o autor, a colaboracdo entre docentes, estudantes e
comunidade ¢ fundamental para o sucesso dessas turmas.

As turmas multisseriadas sdo um campo complexo e mul-
tifacetado de desafios e oportunidades. Elas sdo desafiadoras, mas
também sdo possibilidades de inovagdo pedagogica e de promogao
de um ambiente de aprendizagem colaborativo. Com suporte adequa-
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do e praticas pedagdgicas eficazes, as turmas multisseriadas podem
proporcionar uma educagao de qualidade. A formagdo continua dos
professores e o envolvimento da comunidade escolar sao aspectos im-
portantes para o sucesso dessas turmas.

Alfabetizacao e Letramento: Oralidade, Leitura e Escrita

O letramento no contexto dos ciclos escolares (Kleiman,
2005 deve considerar as praticas e necessidades locais, para melhorar
as competéncias de leitura e escrita dos alunos. Este enfoque ndo ape-
nas desenvolve habilidades técnicas, mas também fortalece a capaci-
dade de argumentacdo e empoderamento dos individuos, permitindo
que participem de maneira ativa e critica na sociedade. Ao integrar
os conhecimentos e praticas socioculturais dos alunos nas atividades
pedagogicas, o projeto visou melhorar suas habilidades académicas e
fortalecer sua identidade cultural e social.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
9394/96 (Brasil, 1996) estabelece que a educagdo deve abranger tanto
os processos formativos tradicionais das instituicdes de ensino, quan-
to aqueles que ocorrem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nos movimentos sociais e em outras organizacdes. Isso re-
flete uma visdo ampla e inclusiva da educagdo, que reconhece a im-
portancia de diversos contextos e experiéncias na formagao integral
do individuo.

Os estudos sobre alfabetizacdo (Kleiman, 2005; Soares,
2019) indicam a necessidade de compreendé-la para além dos aspec-
tos linguisticos, considerando também elementos de mediacao (Vygo-
tsky, 1987) e discursivos (Bakhtin, 2006). Nessa perspectiva, Ferreiro
(1996) afirma que o desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre no am-
biente social, através das interagdes dialdgicas entre sujeitos.

O projeto enfrentou o desafio de contribuir para a construgao
de novos cendrios educacionais, reconhecendo que a invisibilizagao
das histdrias e saberes dos sujeitos contribui para a negagao do Letra-
mento Situado (Kleiman, 2005). Este conceito destaca a importancia
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de integrar praticas de escrita e leitura as situagdes comunicativas,
incorporando vivéncias cotidianas, escolares e comunitarias como
elementos primordiais para o processo de ensino/aprendizagem, co-
laborando para o empoderamento e enfrentamento das exclusdes no
contexto educacional (Walsh, 2014).

Soares (2012), Kleiman (2005), Oliveira (2010) e Street
(2014) embasam as discussoes sobre letramento, salientando que os
estudos precisam ser compreendidos em seus contextos especificos,
visto que “sdo frutos de relagdes de poder e servem a propdsitos so-
ciais na construgdo e troca de significados, formatando e sendo for-
matados pela cultura, sofrendo interferéncia de posi¢des ideologicas
explicitas e implicitas” (Oliveira, 2010, p. 329).

Ao observar as interagdes nas praticas situadas (Kleiman,
2005), o trabalho com géneros textuais/discursivos, embasado nos
estudos bakhtinianos (Bakhtin, 2006), ndo se limita as demandas es-
pecificas, mas engloba um universo discursivo que acompanha longos
periodos na vida dos estudantes, buscando também capacita-los atra-
vés da linguagem.

Street (2014) propde o conceito de Letramento Autonomo,
no qual o foco das praticas sociais relacionadas a leitura e escrita esta
centrado no individuo, contrastando com o modelo de Letramento
Ideoldgico descrito por Kleiman (2005), que envolve praticas sociais
mais abrangentes de leitura e escrita, contextualizadas em diversas
esferas da vida (politica, cultural, historica, econdmica etc.).

Oliveira (2010) destaca que o letramento ¢ plural e, portan-
to, merece ser examinado em suas multiplas facetas, reconhecendo
que a vida social ¢ permeada por linguagens diversas, destinadas a
diferentes usos. Ao longo da vida, os individuos tém contato com
uma variedade de géneros praticados em diversas atividades sociais
(Bakhtin, 2006), cada um servindo a propositos, funcdes, interesses e
necessidades comunicativas especificas, apesar de persistir a valori-
zacdo social de alguns textos considerados canonicos em detrimento
de outros.
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As praticas de letramento (Kleiman, 2005) ocorrem em di-
versos contextos, como casa, escola, igreja, rua, lojas, empresas e Or-
gdos oficiais, cada um atendendo a fungdes e propositos distintos. O
local de leitura influencia diretamente o que ¢ lido e como ¢ lido,
destacando a importancia dos textos que circulam em ambientes co-
munitarios e exercem fun¢do comunicativa significativa, como ocorre
no Movimento de Emaus. Saber ler e produzir textos em diferentes
contextos sociais ndo apenas permite acesso a praticas comunicativas,
mas também representa uma forma de poder frequentemente negada
a muitos.

Nesse sentido, Soares (2012, p. 20) argumenta que o mundo
contemporaneo exige uma nova competéncia leitora, que vai além da
simples decodificagao, exigindo habilidades para responder continua-
mente as demandas sociais de leitura e escrita. Para Soares (2003), a
distingdo entre alfabetizagdo e letramento, complementa-se na pers-
pectiva de integrar esses processos, reconhecendo a diversidade de
métodos e procedimentos para o ensino de cada um.

Marcuschi (2008, p. 25) define a oralidade como uma pratica
social interativa para fins comunicativos, apresentando-se sob varia-
das formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora. Bakhtin
(2006) enfatiza que o sujeito se constitui na interagdo com o outro,
estabelecendo sentidos e significados mediados pela linguagem em
suas diversas manifestagdes. Ao valorizarmos o letramento situado,
valorizamos as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, aproximando
os contetdos curriculares de suas realidades.

Os procedimentos de ensino devem considerar, entre diver-
sos aspectos, a leitura compreendida por Menegassi (2010), que en-
volve a construcao de significados textuais pelo leitor. Freire (1989)
destaca que a compreensao critica do texto implica a percep¢ao das
relacdes entre texto e contexto. Assim, ao recriar suas trajetdrias e
interagir com diferentes géneros textuais discursivos, os alunos com-
preendem a linguagem necessaria para escrever diferentes tipos de
textos, entendendo suas caracteristicas ¢ fungdes na sociedade.
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No ambito da educagdo fundamental, a alfabetizagdo e o le-
tramento ocupam papel central na formagdo dos individuos. Nesse
sentido, para Kleiman (2005), o letramento vai além da simples deco-
dificagdo de palavras; ele envolve a compreensao e a capacidade de
utilizar a leitura e a escrita em diferentes contextos sociais. De acordo
com a autora, a escola desempenha um papel essencial ao promover
praticas que facam sentido aos discentes em seus cotidianos, estimu-
lando tanto habilidades técnicas, quanto uma reflexao critica sobre os
textos e seus contextos.

Soares (2012), por sua vez, distingue claramente a alfabe-
tizacao de letramento. Enquanto a primeira se refere ao aprendizado
inicial de ler e escrever, o letramento corresponde ao desenvolvimen-
to dessas habilidades para uso social, enfatiza a importancia de uma
formagao docente que integre esses dois processos, preparando os
professores para lidar com a diversidade cultural e social dos estudan-
tes, e a promover praticas inclusivas e contextualizadas.

Kleiman e Soares defendem um ensino significativo da lei-
tura e escrita, promovendo o desenvolvimento integral dos individuos
e criando condigdes para que eles participem ativamente na sociedade
e sdo fundamentais para moldar politicas educacionais e praticas pe-
dagogicas que visam uma educagdo mais propositiva.

Decolonialidade e Cidadania

As obras de Paulo Freire sdo centrais para as discussdes so-
bre cidadania no campo da educagdo. Suas ideias e praticas pedago-
gicas estdo ligadas a promog¢do de uma cidadania critica e emanci-
padora. Além disso, a discussdo sobre decolonialidade e cidadania
vem ganhando destaque nos estudos contemporaneos, ampliando a
compreensdo dos processos de construgdo de cidadania em contextos
pos-coloniais.

Em “Educagdo como Pratica da Liberdade” (Freire, 2021),
ele argumenta que a educacao deve ser um processo que permite aos
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individuos compreender e transformar sua realidade social. Para ele,
a cidadania além de um status legal, ¢ uma pratica ativa de participa-
¢do e intervengdo na sociedade. O educador defende que a educacao
precisa fornecer condi¢des para que os individuos questionem as es-
truturas de poder e a lutar por justica social.

No livro “Pedagogia do Oprimido” (Freire, 2021), ¢ desen-
volvida a ideia de conscientizagdo, um processo pelo qual os indivi-
duos tomam consciéncia de suas condigdes de opressdo e desenvol-
vem a capacidade de agir para mudar essas condi¢des. Para Freire,
a educacdo deve promover a consciéncia critica, permitindo que os
oprimidos se tornem agentes de sua propria libertagao e construgao
de cidadania.

Freire enfatiza a importancia do didlogo como uma pratica
pedagogica central para a construgdo da cidadania. O educador ressal-
ta que o didlogo € essencial a participacdo democratica e a construcao
de uma sociedade mais justa, pois permite a troca de experiéncias
e conhecimentos, fortalecendo a capacidade dos individuos de agir
coletivamente em prol de mudangas sociais. (Freire, 2021). Sobre as
obras de Freire, articulamos com a decolonialidade como uma pers-
pectiva critica em prol da construgdo de uma cidadania em contex-
tos pos-coloniais. Os estudos decoloniais questionam as estruturas de
poder e conhecimento impostas pelo colonialismo e buscam formas
alternativas de entender e praticar a cidadania.

A perspectiva decolonial inspirada por tedricos como Mig-
nolo (2007) desafia as estruturas coloniais do conhecimento, propon-
do uma educacdo que reconhece e valoriza as experiéncias e saberes
locais. Essa perspectiva rompe com as praticas hegemonicas e cons-
troi uma educagdo que realmente contribua para a emancipagao e ci-
dadania dos sujeitos.

A partir de seus trabalhos, o grupo da Modernidade/Co-
lonialidade desenvolveu uma critica profunda ao eurocentrismo,
ao colonialismo e ao capitalismo global, a0 mesmo tempo em que
promoveu abordagens decoloniais e descolonizadoras que bus-
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cam a constru¢do de conhecimentos considerando outros modos
de vida. E importante ressaltar que o grupo é caracterizado por
uma diversidade de perspectivas e abordagens, mas compartilha
um compromisso com a descolonizagao do pensamento e da acao,
e com a transformagdo das estruturas de poder que perpetuam a

opressao e a desigualdade.

Um dos trabalhos de Maldonado-Torres (2007) propde uma
analise da colonialidade em trés categorias: colonialidade do poder,
colonialidade do saber e colonialidade do ser. A primeira categoria,
a colonialidade do poder, refere-se a extensdo politica e econdmica
da colonialidade; aborda as relagdes de poder estabelecidas durante o
periodo colonial e que persistem até hoje, manifestando-se nas estru-
turas de dominagdo e exploragdo presentes nas sociedades contempo-
raneas. Essas relagdes de poder sdo baseadas em hierarquias raciais,
étnicas e de classe, que reproduzem desigualdades e marginalizam
certos grupos sociais.

A segunda categoria, a colonialidade do saber, diz respeito
a dimensao epistémica da colonialidade. Ela analisa como o conhe-
cimento e a producdo de saberes foram moldados pela perspectiva
colonial e eurocéntrica. A colonialidade do saber destaca como o co-
nhecimento foi utilizado para legitimar a dominacdo colonial e margi-
nalizar outras formas de conhecimento nao ocidentais. Essa dimensao
busca desafiar a hegemonia epistémica ocidental e promover a valo-
rizagdo e o respeito pela diversidade de conhecimentos e formas de
compreensao do mundo.

A terceira categoria, a colonialidade do ser, trata da propor-
cdo ontoldgica da colonialidade. Ela explora como a colonialidade
afeta a forma como os individuos e 0s grupos se veem e sao vistos na
sociedade, assim como examina como as estruturas coloniais moldam
a identidade, a subjetividade e as relagdes sociais, perpetuando este-
redtipos, preconceitos e discriminagdes. A colonialidade do ser busca
desafiar essas narrativas coloniais € promover uma compreensao mais
igualitaria e inclusiva das identidades individuais e coletivas.
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Essas trés categorias propostas por Maldonado-Torres
(2007) visam aprofundar a compreensao da colonialidade como um
fendomeno complexo e abrangente, que vai além das dimensdes poli-
ticas e econdmicas, alcancando as esferas epistémicas e ontologicas
que ndo se restringe apenas as relacdes de subordinacdo entre povos
ou nagdes, mas se refere a um padrdo de poder que sobrevive além
do periodo coldnia. Isso influencia diversas esferas da sociedade. Elas
sdo interconectadas e se reforgam mutuamente, evidenciando a neces-
sidade de descolonizar todas as dimensoes da sociedade para alcangar
a proposta decolonial.

Para esse autor, a colonialidade vai além dos padrdes de do-
minagdo politicos, se entende as formas de trabalho, as relagdes in-
terpessoais e a producao de conhecimento. No contexto da formacgao
de professores, esses padrdes da colonialidade sdo frequentes, como
a estrutura de organizacdo das universidades, as relagdes existentes
entre docentes e discentes, a organizagao dos cursos pautados em dis-
ciplinas, hierarquizando os conhecimentos a serem estudados classifi-
cando-os como mais ou menos importantes.

Nesse sentido, partindo do principio de colonialidade, Mig-
nolo (2008) entende a opcao decolonial como um caminho de des-
prendimento do pensamento europeu de acumular conhecimento,
para o autor esse deslocamento € visto a partir da vida e comunidade,
como eles interagem e articulam entre si, desvinculando os conceitos
de acumulo de conhecimento impostos pelo eurocentrismo. A opgao
decolonial dé& abertura para tratar sobre as vidas, as narrativas dos
mais diferentes espagos, tornando possivel aprender a partir do outro.

Quijano (2000), argumenta que o colonialismo deixou lega-
dos duradouros nas sociedades contemporaneas, perpetuando relagcdes
de poder desiguais e sistemas de conhecimento eurocéntricos. Ele
defende a necessidade de descolonizar o conhecimento e as praticas
sociais para promover formas mais inclusivas e justas de cidadania.

Mignolo (2008), enfatiza a importancia de uma cidadania
decolonial que reconheca e valorize as epistemologias e praticas dos
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povos marginalizados pelo colonialismo, a qual deve ser reimaginada
a partir das experiéncias e perspectivas dos povos colonizados, rom-
pendo com as concepgdes eurocéntricas de cidadania. Nesse sentido,
Walsh (2007) contribui para a discussao sobre cidadania decolonial ao
explorar a interse¢ao entre educagdo, conhecimento e poder. Em seus
estudos, a autora argumenta que a educag¢do deve ser um espago de
resisténcia e re-existéncia, promovendo praticas pedagogicas que desa-
fiem as narrativas coloniais e valorizem os saberes locais e indigenas.

A obra de Paulo Freire e o pensamento decolonial comparti-
lham uma preocupacdo comum com a emancipagao e a justica social.
Ambos criticam as estruturas de poder que perpetuam a opressao e
defendem formas de educagdo que promovam a conscientizacdo e a
transformagao social. Os estudiosos decoloniais supracitados sdo bas-
tante articulados com as ideias de Freire, pois para eles a educacao
deve ser um ato politico e um espago de luta contra a opressdao. A
abordagem freiriana de educagdo dialogal e critica atravessa as pro-
postas decoloniais de decolonizacdo do conhecimento e das praticas
sociais, destacando a importancia de valorizar as vozes e experiéncias
dos marginalizados como parte fundamental do processo educativo e
da construcao da cidadania.

Caminhos da pesquisa

Assumimos o caminho da pesquisa qualitativa com carater
narrativo (Godoy, 1995), a qual envolve a obten¢ao de dados descriti-
vos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto
do pesquisador com a situacao estudada, procurando compreender os
fenomenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos partici-
pantes da situagdo em estudo.

Adotamos a observagao participante (Angrosino, 2009), pelo
carater colaborativo da pesquisa, que envolveu o acompanhamento e
o desenvolvimento de atividades com os alunos e educadores do Mo-
vimento Republica de Emaus. Para Santorum e Mathias (2018, p. 54),
esse tipo de pesquisa “ocupa um espaco devidamente reconhecido na
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academia quando se pensa em estudos e pesquisas com seres huma-
nos e suas mais diversas relagdes inseridas em contextos proprios”. A
pesquisa foi realizada com discentes de turmas multisseriadas, com
idades entre 9 e 17 anos, no Movimento Republica de Emaus. Esse
recorte envolveu trés atividades do cronograma geral, elaboradas por
meio de planos interdisciplinares, pois a interdisciplinaridade foi as-
pecto central na parceria estabelecida.

Para Bochniack (1992), a interdisciplinaridade busca apri-
morar a relacao dos seres humanos com o conhecimento, proporcio-
nando uma compreensdo contextualizada que pode transformar vi-
das ao viabilizar a cidadania. Assim, as atividades foram planejadas
para fomentar o didlogo, a interacao e a valorizacao das experién-
cias pessoais dos estudantes. A seguir, apresentamos as atividades
elaboradas com o intuito de consolidacao das habilidades de escrita,
leitura e oralidade e a promoc¢do do conhecimento das histérias da
comunidade local. As atividades selecionadas discutiram a triade
“oralidade, leitura e escrita”, aspectos fundamentais das praticas so-
ciais de leitura e escrita (Kleiman, 2005). Foram desenvolvidas uma
vez por semana, as quartas-feiras, nos turnos da manha e da tarde,
na sala de leitura do Movimento Republica de Emaus, e realizadas
tanto em grupo quanto individualmente, dependendo das necessida-
des especificas dos discentes.

Etapa: Diagnose - Apresentacido Oral e Escrita

A atividade de diagnose inicial envolveu uma roda de con-
versa (Figura 1) para conhecer os alunos e seus habitos de leitura.
Para tanto, distribuimos o texto da musica “Enquanto Houver Sol”,
de Sérgio Affonso, interpretada pelo grupo Titas. Apods a leitura com-
partilhada e a audi¢do da musica, os alunos fizeram uma apresenta-
¢do oral individual, com base em um roteiro contendo as perguntas:
“Quem eu sou?”, “Minha trajetoria...” e “O que eu gosto de fazer?”.
Posteriormente a essa etapa, os estudantes realizaram a producgdo de
um texto escrito sobre sua apresentagao oral.

336



Figura 1 — Roda de conversa

Fonte: Acervo da pesquisa

Posterior a etapa da roda de conversa, os alunos realizaram
uma producao coletiva a partir das perguntas a seguir: “E se a gente
pudesse inventar um futuro? O que vocé poderia criar para melhorar o
mundo onde vive?”. Para tal, eles formaram trios ou grupos de cinco
alunos e trabalharam temas relacionados a garantia de direitos, como
escola, bairro, comunidade, Emaus e espacos publicos de lazer. Cada
grupo criou cartazes divididos em “sonhos” e “pesadelos” e discutiu
possiveis solugdes para os problemas identificados (Figura 2).

Figura 2 — Alunos realizando as atividades

Fonte: Acervo da pesquisa
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Etapa: A Triade - Oralidade, Leitura e Escrita na Articulaciao
com o Processo Eleitoral

Nessa etapa abordamos a temadtica eleitoral, ja que o ano foi
marcado por elei¢des significativas no Brasil. Para realizar essa ativida-
de, solicitamos aos alunos a formar grupos para simular uma eleicao, a
elaborar propostas de governo e a participar de debates (Figura 3).

Figura 3 — Alunos se preparando para o debate

Fonte: Acervo da pesquisa

A atividade incluiu a produgao de textos, debates orais e uma
simulacdo de votagdo, estimulando a reflexdo critica e o engajamento
civico.

Etapa: Atividade de Encerramento: Jogo com Alfabeto Movel

Utilizamos o alfabeto moével para auxiliar na formacao de
palavras e na corre¢do de desvios ortograficos (Figura 4). Os alunos
participaram de um jogo que envolvia identificar e corrigir palavras
escritas incorretamente.

338



Figura 4— Alunos fazendo uso do alfabeto mével
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Fonte: Acervo da pesquisa (2018)

Resultados e discussoes

Ao procurarmos responder os objetivos propostos, selecio-
namos alguns momentos que indicam os avancos € os entraves no
percurso das atividades. Para tanto, selecionamos os seguintes aspec-
tos de analise:

a) Conhecimentos prévios dos alunos observados na diagnose

Foi possivel observar avancos nas producdes textuais dos
alunos com o trabalho realizado em sala de aula. Na culminancia
das atividades, realizamos uma diagnose da ultima producdo textual,
onde verificamos melhorias em trés areas criticas: obediéncia as mar-
gens, pontuagdo e ortografia. Estes resultados indicam um aumento
nos indices de aprendizagem em lingua portuguesa, incluindo a apro-
priagdo do sistema de escrita, constru¢ao de sentidos e textualidade.
Destaca-se a relevancia da diagnose inicial nas primeiras aulas para
compreender em quais niveis de alfabetizacdo os alunos estdo inseri-
dos (Damasceno et al., 2019, p. 03).

Durante a diagnose, foi possivel analisar as contribui¢des do
letramento situado, especialmente ao lidar com situagdes de leitura
interpretativa, produ¢do de texto e preparagdo para entrevistas de em-
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prego, como as do programa Menor Aprendiz. As praticas de leitura,
escrita e oralidade sdo fundamentais nesse contexto, sendo considera-
das praticas situadas (Kleiman, 2005).

Identificamos a necessidade de melhorar a leitura, escrita e
oralidade dos alunos para que possam participar ativamente da se-
lecdo do programa Menor Aprendiz, oferecido pelo projeto Emaus.
Essa abordagem permitiu-nos conhecer mais profundamente as histo-
rias de vida dos alunos e contextualizar as atividades de acordo com
suas realidades.

O aprendizado foi significativo e os temas e palavras gerado-
ras foram retirados do contexto oral das conversas, reconhecendo que
o ato de ler e escrever deve ser dinamico, interativo e participativo,
nao se limitando a decodificagdo pura da palavra escrita ou da lingua-
gem escrita (Freire, 1989, p. 08).

b) As articulacées de géneros textuais/discursivos e saberes
do cotidiano nos contextos das atividades de leitura, escrita e

oralidade desenvolvidas

Durante as atividades, buscamos apoiar o desenvolvimen-
to dos alunos na capacidade de ler e escrever compreensivamente o
mundo, construindo seu proprio conhecimento. Rojo (1998, p. 66) en-
fatiza a importancia de um método de alfabetizacdo que permita aos
alunos expressarem suas ideias sobre o que estdo aprendendo. Nossa
atividade ofereceu espago para que os alunos participassem produti-
vamente das aulas, contribuindo para o ensino/aprendizagem através
dos eventos de letramento propostos por Kleiman (2005).

Os alunos foram desafiados a combinar ideias e fazer mo-
dificagdes pertinentes para resolver o desafio do tema “Garantia de
Direitos”. Além dos aspectos linguisticos, buscamos uma abordagem
interdisciplinar, refletindo criticamente sobre o assunto abordado e os
significados construidos no Movimento Republica de Emats.

Propusemos uma educacdo democratica baseada no dialogo
e na reflexdo critica sobre a realidade, ampliando o conhecimento so-
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bre oralidade, escrita e leitura a partir das experiéncias vividas pelos
alunos. A interagdo com os alunos durante as atividades proporcionou
momentos de constru¢dao conjunta de significados, conforme propde
Bakhtin (2006).

¢) O aspecto potencializador da pratica pedagégica desenvolvida

Detectamos que o género oral debate ndo era comum nas
escolas frequentadas pelos alunos, mas eles demonstraram habilida-
des ao explorar a oralidade durante a atividade. A experiéncia com o
género debate e o uso do alfabeto mével foram estratégias relevantes
para envolver alunos de diferentes idades e niveis de aprendizagem,
contribuindo para a consolidacdo da leitura, escrita e producao oral
(Marcuschi, 2008, p. 25).

A importancia da observacao das habilidades de escrita de
cada aluno e do uso do alfabeto moével como recurso ludico para o
aprendizado revelou a necessidade de articular diferentes estratégias.
Ensinar a ler ndo se limita a métodos ou atividades de interpretagao
de textos (Soares, 2019), reforcando a importancia do trabalho com
diversos géneros textuais/discursivos para promover uma aprendiza-
gem com significado.

d) A triade: oralidade, leitura e escrita: Conhecimentos
mobilizados pelos alunos durante as tarefas que constituem os

diferentes tipos de letramento

Kleiman (2005, p. 44) destaca “as relacdes complementares
entre fala e escrita na sala de aula”, enfatizando que a construcdo de
sentido na leitura ¢ mediada pelo professor. Marcuschi (2010) argu-
menta que ¢ impossivel separar oralidade e letramento ao investigar
seus usos em contextos cotidianos. Durante as atividades, exploramos
a linguagem oral como um instrumento fundamental para a mediagao
do conhecimento, mobilizando os recursos de oralidade dos alunos.

A analise das produgdes orais e escritas permitiu identificar
as dificuldades dos alunos em utilizar a escrita como suporte nas ati-
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vidades cotidianas da comunidade. Ao apostar no letramento situa-
do, integramos o texto escrito a interagdo do sujeito com o contex-
to comunicativo (Street, 2014), promovendo o desenvolvimento da
atencao, concentragdo, percep¢ao, memoria, senso critico e hipoteses
sobre a grafia.

e) Recepcao pelos alunos das atividades propostas

Inicialmente, os alunos demonstraram resisténcia em traba-
lhar em grupos, encontrando dificuldades em chegar a um consenso
sobre as respostas. No entanto, com a mediagao baseada na teoria
de Vygotsky (1987), que enfatiza a linguagem como instrumento de
mediacdo, eles conseguiram interagir de maneira colaborativa e de-
monstraram interesse nas atividades que combinaram ludicidade com
aprendizado de oralidade e escrita.

A interacdo entre alunos de diferentes idades e niveis de co-
nhecimento proporcionou um avango significativo, promovendo o de-
senvolvimento da escrita e da producao oral. Ao trabalhar com o gé-
nero oral de maneira propositiva, os alunos desenvolveram uma visao
critica da realidade, contribuindo para um aprendizado de qualidade e
consolidando mudangas nas praticas pedagdgicas.

f) Desafios e possibilidades no trabalho com turmas multisseriadas

As turmas multisseriadas foram identificadas como um
contexto desafiador devido a heterogeneidade de idades e niveis de
aprendizagem dos alunos. Mas, a abordagem de diferentes géneros
textuais/discursivos, como o debate oral, mostrou-se uma estratégia
eficaz para engajar alunos com diferentes niveis de desenvolvimento
académico. A utilizagdo de recursos como o alfabeto movel foi rele-
vante para promover a participacdo ativa e o desenvolvimento da lei-
tura e escrita, considerando as diversas faixas etarias e necessidades
educacionais dos alunos.
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g) Educaciao Decolonial

A pratica pedagogica desenvolvida incluiu elementos da
educacao decolonial ao valorizar os saberes locais, historicos e cul-
turais dos alunos. O projeto buscou promover uma educag¢ao critica e
reflexiva, incentivando os alunos a analisarem e questionarem as es-
truturas de poder e as injustigas sociais presentes em sua comunidade
e além. A interdisciplinaridade foi um principio importante, permitin-
do a conexdo entre os conteudos curriculares tradicionais e as ques-
toes sociais relevantes para os alunos, como os direitos civis e sociais.

h) Cidadania e Participacdo Social

O tema da cidadania foi central nas atividades desenvolvi-
das, incentivando os alunos a refletirem sobre seus direitos e deveres
como cidadaos. As atividades propostas proporcionaram oportunida-
des para os alunos se envolverem ativamente na comunidade, discu-
tindo e propondo solug¢des para questoes locais. A pratica do debate
oral como um género textual/discursivo relevante permitiu aos alunos
desenvolverem habilidades de argumentacao, expressao de opinides €
respeito as diferentes perspectivas, aspectos essenciais para o exerci-
cio da cidadania plena.

i) Impactos na Formacio Cidada

A pratica pedagogica enfatizou a importancia da formacao
integral dos alunos, ndo apenas focando nos aspectos cognitivos, mas
também no desenvolvimento de competéncias sociais € emocionais.
A metodologia adotada incentivou a participacao ativa dos alunos nas
decisdes e atividades do projeto, fortalecendo sua autoestima e senso
de pertencimento a comunidade escolar e local. A avaliagdo conti-
nua das habilidades de leitura, escrita e oralidade dos alunos permitiu
ajustes nas estratégias pedagogicas, garantindo um aprendizado que
dialoga com a realidade da vida em comunidade.
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Consideracoes finais

Apresentamos neste texto, atividades pedagogicas cujo obje-
tivo foi contribuir para o desenvolvimento da escrita, leitura e orali-
dade entre criangas e jovens atendidos pelo Movimento Republica de
Emaus, em Belém/PA.

Ao implementar essas atividades, constatamos o estreita-
mento de vinculos com os discentes, proporcionando momentos de
interagdo e engajamento com as tematicas abordadas. A ludicidade
presente na dindmica das atividades despertou maior interesse dos
alunos, bem como proporcionou momentos de alegria, descontragao,
conhecimento e imaginag¢ao, enriquecendo tanto a formacao dos estu-
dantes quanto a nossa formagao como educadores.

No contexto das parcerias estabelecidas com o Movimento
Republica de Emaus, observamos avangos nas discussdes € na arti-
culacdo da triade de leitura, escrita e oralidade com as necessidades
e realidades dos alunos. A interdisciplinaridade foi valorizada através
de praticas de mediagao de leitura na roda de conversa, que resgata-
ram ¢ valorizaram a oralidade.

Destacamos também o papel fundamental dos educadores
que ja atuavam no movimento de Emaus, cuja abordagem acolhedo-
ra foi essencial para dinamizar a formag¢do em diversas linguagens.
Reconhecemos que o desafio de atuar em um grupo multisseriado ¢
continuo e demanda um trabalho persistente e gradual. Entretanto,
acreditamos que essa abordagem ¢ relevante para levar a educagdo
a todos os ambientes frequentados pelos alunos, construindo pontes
entre a escola e a comunidade.

Vislumbramos a continuidade desse trabalho através de pes-
quisas futuras sobre praticas pedagogicas interdisciplinares em espa-
¢os ndo formais de ensino. Além disso, aspiramos que a parceria en-
tre universidade e comunidade propicie a implementagdo de praticas
educativas humanizadas, reconhecendo os estudantes como sujeitos
pensantes, criticos e reflexivos, capazes de ocupar plenamente os di-
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versos espacos da sociedade e superar as barreiras que historicamente
tém limitado seu acesso a educagao de qualidade.
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POSFACIO

FORMACAO DOCENTE E MOVIMENTO REPUBLICA DE
EMAUS: UMA OUTRA POSSIBILIDADE DE FUTURO

Elizabeth Gomes Souza (IEMCI/GEAMM/PROEXIA/PPGECM/
UFPA)

Isabel Cristina Franca dos Santos (IEMCI/PROEXIA/GALPDA/
RPPDA/PPGDOC/PROFLETRAS/PPGL/UFPA)

Welton Diego Carmim Lavareda

(ILC-FALE/PROEXIA/LEDAP/PROFLETRAS/UFPA)

O Proexia Inclusiva Avancada Movimento Republica de
Emans tem se constituido em exemplo de potencialidade didatica para
quem compreende que a formagao de professores é complexa e que
por isso requer a mobilizagdo de conhecimentos de areas diversas.
Dessa maneira, convocar e acreditar nas contribuicdes das expertises
de profissionais da Educacdo matematica, das Letras, das Artes, da
Saude etc... exige dos coordenadores a reflexdo sobre os possiveis
alcances de uma formagao inter/transdisciplinar dos licenciandos (Li-
cenciatura Integrada e Letras) em funcao de publicos também diver-
sos que constituem o Emaus, a saber: criangas, jovens (projeto Jovens
Aprendizes ou do projeto Apoio Escolar) e pais/responsaveis.

Encaminhamentos que articulem acgdes aos sujeitos atendi-
dos e equipe de formagdo residem nos exercicios anteriores que nos
atravessaram durante a decisdo e elaboragdo do projeto/programa ao
longo das diferentes versdes das quais participamos. Isso significa di-
zer que nado basta termos formagdes, parcerias que ampliam as chan-
ces de aprovagdo das propostas. O processo de construcdo do saber
perpassa as convergéncias que tais formacdes e parcerias possam se
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articular em prol dos avangos nos processos de ensino e aprendizagem
das criancgas, jovens € mais recentemente, dos pais e/ou responsaveis
a partir das inser¢des nas comunidades do Bengui, mas em especial,
compreender as relacdes do Movimento com as expectativas e poten-
cialidades das interagdes, bem como o impacto das agdes dos projetos
e programas nas trajetorias de vida daqueles sujeitos.

Diante disso, ¢ relevante igualmente considerar que licen-
ciandos (bolsistas e nao- bolsistas), pds-graduandos, egressos da Gra-
duacdo e da Pés dependerao e visibilizam concepgdes a respeito dos
papéis que engendram o ensino, a pesquisa e a extensao. Dessa manei-
ra, desvelam formas particulares de trajetdrias pessoais e académicas
dos coordenadores em potencial nos movimentos de selecdo, escrita
e prospecg¢ao dos alcances da proposta. Logo, as dinamicas precisam
se pautar no fato de que o Movimento Republica de Emaus ja possui
uma proposta politico pedagdgica que vem sendo redimensionada em
fun¢do das necessidades tecnologicas, mas principalmente, das di-
mensodes que o conhecimento tem sido construido. Ou seja, 0s pesqui-
sadores proponentes precisam articular a escrita as necessidades que
atravessam o contexto também, indicando, promovendo e agregando.

O tripé pesquisa, ensino e extensdo mobiliza sujeitos em
prol de contextos, encontros e reencontros discutindo tematicas que
constituem o curriculo e as que atravessam o cotidiano diverso, em
especial, se levarmos em consideragdo a AmazoOnia paraense cujos
falares ¢ modos de vida sdao multifacetados. Assim, ser docente da
area da Linguagem e futuros alfabetizadores também envolvem os
formadores em desafios € movimentos que poderdo criar condigdes
mais favoréaveis para que os licenciandos se familiarizem com o fazer
docente, em especial, via projetos e programas. Afinal, para nds, o
Proexia Inclusiva Avangcada Movimento Republica de Emaus sempre
foi pensado como um espaco de conversdo de saberes e narrativas que
configuram oralidades, literariedades e visualidades diversas na busca
de outros possiveis caminhos de onde se conjectura, planeja, ganha
corpo o futuro.
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As dimensdes de quais docentes e pesquisadores desejamos
formar, entdo, também sao norteadoras para isso, posto que precisa-
mos criar situagcdes nas quais eles percebam os atravessamentos da
docéncia e da formacao do pesquisador levando em conta o tripé pes-
quisa, ensino e extensao a que se propde a universidade, assim como
as perspectivas de trabalho do futuro professor nos contextos diversos
da Educagdo Basica. Um desses contextos que converge as multifaces
que constituem a docéncia ¢ o Movimento Republica de Emaus. O
espago contempla uma diversidade de ofertas de cursos, salas mul-
tiuso pelas quais criangas e jovens circulam, conforme as atividades
ofertadas ao longo da semana no contraturno da frequéncia as escolas
regulares. Os pais e/ou responsaveis também sdo beneficiados com
diversos cursos de curta duragdo ofertados e que os ajudam na for-
macao e oportunidades como microempreendedores. Peculiaridades
ratificadoras de que dentro da filosofia do nosso programa participar
¢, sobretudo, compartilhar acdes.

Por conta disso, submeter propostas em nivel de projeto e/
ou programa para desenvolvimento no contexto do Movimento Re-
publica de Emats também nos coloca diante de adversidades e poten-
cialidades, principalmente, no que concerne ao trabalho inter/trans-
disciplinar. Isso se faz necessario, pois tal contexto desenvolve um
Projeto Politico Pedagogico que se direciona a acolher e criar condi-
coes diversas para o fortalecimento de trajetorias identitarias de ma-
neira emancipatoria.

As experiéncias promovidas pelas agdes dos projetos e pro-
gramas desenvolvidos no Movimento Republica de Emats, portanto,
tém nos impulsionado a discutir, promover ¢ ampliar formas de sen-
tir, ser e viver, tanto na UFPA quanto para além dela. Ponto chave,
inclusive, para parcerias diversas com o objetivo de um outro olhar
para o modo de relagdo entre processos simbolicos, tornando mais
viaveis algumas praticas pedagogicas e a geracdo de novos sentidos
que reinventam o presente e possibilitam uma outra possibilidade de
futuro. Desse modo, tais vivéncias formativas promovem aos futu-
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ros professores de Lingua Portuguesa e alfabetizadores posturas mais
reflexivas a respeito dos papéis sociais que precisam exercer € como
podem intervir mais efetivamente nas realidades de criangas, jovens,
seus pais/responsaveis e adultos atendidos pelo Movimento.
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Participa do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacdo, Letra-
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mentos e Praticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/
CNPq) e da Rede de Pesquisa sobre Pedagogias Decoloniais na Ama-
zonia (UEPA/UFPA). Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas de-
coloniais na Formagao de professores: patrimonios, afetos, didlogos e
autoria” (IEMCI/PPGDOC/PROLFLETRAS/PPGL/UFPA). Email:
amanda.xavier@iemci.ufpa.br - Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.
br/1770195425337707

ANA CRISTINA PIMENTEL CARNEIRO DE ALMEIDA

Professora Titular da Universidade Federal do Para (IEMCI/UFPA),
docente permanente do Programa de Pds-graduagdao em Educacao
em Ciéncias e Matematicas (PPGECM) e do Mestrado Profissional
em Educacdo em Ciéncias ¢ Matematicas — PPGDOC/UFPA. Mes-
tre em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC). Doutora em Ciéncias: desenvolvimento socioambiental pela
Universidade Federal do Parda (NAEA/UFPA). Desenvolve pesquisas
voltadas para a formacgao docente, letramento cientifico e tecnologico,
espacos formais e nao formais de ensino, meio ambiente e ludicidade.
E lider do grupo de pesquisa Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Am-
biente— GECTSA (IEMCI/UFPA/CNPq). Coordena o Laboratorio de
Ensino de Atividades Ludicas (LABLUD/IEMCI/UFPA) e o Projeto
de Pesquisa intitulado “Educa¢do CTS/CTSA e o Ensino de Cién-
cias” (IEMCI/PPGECM/PPGDOC//UFPA). E-mail: anacpca@ufpa.
br Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/1265908866509687

ANA PAULA MONTEIRO GONCALVES RIBEIRO

Possui graduagao em Psicologia pela Universidade da Amazonia-
Unama (2022). Graduagao em Letras (Portugués/Espanhol) pela
Universidade da Amazdnia- Unama (2006). Mestrado em Ensino
pela Universidade Vale do Taquari- Univates (2021). Doutoranda em
Estudos Linguisticos - PPGL/UFPA. Desde 2012, é professora da
Secretaria de Educacdo do Estado do Para (SEDUC). Integrante do

Grupo de Pesquisa GALPDA. Email: anapaula.gwi@gmail.com.br
Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/4760951895876726
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BARBARA KAROLLAYNE BARBOSA DA COSTA

Graduada do curso de Licenciatura em Letras - lingua portuguesa
(ILC/UFPA). Participou do grupo de contadores de historias e me-
diadores de leitura EncantArtes (IEMCI/UFPA). Atuou como bolsis-
ta PROEXIA EMAUS/2023/2024. Participa do projeto de pesquisa
“Governo da lingua: da Cabanagem a modernidade recente”. E pes-
quisadora do Laboratorio de Estudos Discursivos Avangados do Para
- LEDAP (ILC/UFPA/CNPq) Email: barbarakarollaynel3@gmail.
com Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/4621911814312010

CAROLINE DO NASCIMENTO DOS SANTOS

Graduada em Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa (2014/UFPA),
graduada em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Lin-
guagens (2020/UFPA). Em 2019 foi bolsista PROEXIA/UFPA com o
Projeto intitulado “Escola cidade de Emaus: historias de letramento e
de alfabetizacdo constituidas nos didlogos com as praticas sociocul-
turais do Bengui e da Amazonia”. Atualmente, ¢ concluinte do cur-
so de especializagao Ensino de Lingua e Literatura nos Anos Iniciais
e na Educagdo de Jovens e Adultos (IEMCI/UFPA) Email: caroli-
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ne.santos1988@gmail.com Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.
br/5070921952058717

CLEBIA DO SOCORRO SALVADOR MACIEL

Professora da Secretaria de Estado de Educagdao do Para na cidade
de Soure-Pa, desde agosto de 2010. Mestre em Letras (PROFLE-
TRAS- UFPA). Doutoranda em Linguistica pela Universidade Fe-
deral do Pard (PPGL). Atuou como Gerente de Ensino Fundamen-
tal- Anos Finais da Secretaria Municipal de Educa¢ao de Soure (SE-
MED), de 2017 a 2022. Trabalha com os componentes curriculares
de Lingua Portuguesa e suas literaturas no Ensino Médio. Desenvol-
ve pesquisas na area de Ensino e Aprendizagem de Lingua Materna
e Formacao Docente sob o viés da Decolonialidade. E membro do
grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagdo, Letramentos e Prati-
cas docentes na Amazonia- GALPDA (IEMCI/PPGL/UFPA/CNPq).
Email: clebiasal@gmail.com Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.
br/7048138057524343

CLEIDE MARIA VELASCO MAGNO

Doutora (2023) e Mestre (2017) em Educagao em Ciéncias e Matemati-
cas formada pelo Programa de Pds-Graduacao em Ciéncias e Matema-
ticas (PPGECM/IEMCI/UFPA); licenciada em Educagao Integrada em
Ciéncias, Matematicas e Linguagens (FEMCI/IEMCI/UFPA) (2014).
Foi docente substituta da UFPA, lotada no IEMCI; docente colaborado-
ra da P6s-Graduagao da Escola Superior da Amazonia (ESAMAZ) e da
Faculdade Integrada Ipiranga. Foi docente da Secretaria de Educagao
do Estado do Para (SEDUC/PA). Foi participante do Grupo de Estudo e
Pesquisa Ciéncia Tecnologia Sociedade e Ambiente (GECTSA); Grupo
de Estudos Educacdo Patrimonial Ambiental (GEPAM). Atualmente ¢
pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisa (Trans)formagao; Parti-
cipou dos Projetos de Pesquisa do IEMCI/UFPA - AMAR/OBEDUC;
CLUBES DE CIENCIAS NA AMAZONIA LEGAL BRASILEIRA:
aspectos historicos e epistemologicos da formagdo de professores e
da iniciagdo cientifica infanto-juvenil; ALFABETIZACAO, LETRA-
MENTO E DOCENCIA NAAMAZONIA e O WEBQUEST NA FOR-
MACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES: o exerci-
cio do planejamento coletivo de metodologias ativas via internet. Tem
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experiéncia na area de Ciéncias, Matematicas e Linguagens, anos ini-
ciais e EJA, no ensino fundamental e no ensino superior na Formacao
de Professores. Desenvolveu atividades no Laboratorio de Ensino de
atividades ludicas - LUDLAB/IEMCI/UFPA ¢ entre os interesses estao
a Formacao de Professores, a Pesquisa Narrativa, o uso do Software
IRAMUTEQ e Clubes de Ciéncias. Email: cleidevelasco@gmail.com.
Curriculo Lattes: http:/lattes.cnpq.br/7428422346433907 ORCID
iD: https://orcid.org/0000-0002-6819-954

ECILIA BRAGA DE OLIVEIRA

Professora da Prefeitura Municipal do Acard, Mestra (ProfLetras)
e doutoranda em Letras pela Universidade Federal do Para (PPGL/
UFPA). Suas pesquisas abordam o livro didatico de lingua portu-
guesa e a invisibilidade das populacdes ribeirinho-quilombolas da
Amazonia Paraense sob a(s) perspectiva(s) dialdgica e decolonial. E
integrante do grupo de pesquisa sobre Alfabetizagdo, Letramentos e
praticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq).
Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formagao
de professores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria” (IEMCI/PPG-
DOC/PROLFLETRAS/PPGL/UFPA). Email: eciliasim@hotmail.
com Curriculo Lattes: http://lattes.cnpg.br/0031575316580077

ELIANE PINTO DA COSTA MEDINA

Professora aposentada da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC)
na cidade de Belém-PA. Lecionou Teoria Literaria no Instituto de Educa-
¢ao Superior (ISE) em Cabo Verde 1998/1999 ,assim como foi docente
do Curso propedéutico para os alunos Bolsistas de Cabo Verde para in-
tegrarem nas universidades de Portugal e Brasil . E Mediadora de Lei-
tura e fundadora da Biblioteca Comunitaria Rio de Letras e faz parte da
Rede de Bibliotecas Comunitarias do Para Amazonia Literaria, também
¢ credenciada pela Rede Nacional de Bibliotecas Comunitarias (RNBC).
Realiza oficinas de Leitura e Produgao de Texto e de Livro artesanal para
criancas. E produtora e ativista cultural. Também colabora com a mon-
tagem de novas bibliotecas através da formagao sobre Espaco, Acervo e

Mediagao. Email: beriodeletras@gmail.com
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ELICARLA FEIO SILVA

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matema-
tica e Linguagens (IEMCI/UFPA). Possui especializagdo em Novas
tecnologias Aplicadas a educacdo basica e em educacdo patrimonial
ambiental no ensino de ciéncias da natureza. Participa do grupo de es-
tudo e pesquisa sobre Alfabetizacdo, Letramentos e Praticas docentes
na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Email: elicarla65@,
gmail.com Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9438031504447574

ELLEN TERESA BRITO DA COSTA

Graduanda em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e
Linguagens (IEMCI/UFPA-2018). Enfase na formagdo de professores
alfabetizadores do primeiro ciclo de Alfabetizacdo e da Educacao de
jovens e Adultos (EJA). Atualmente, ¢ integrante do grupo de estudos
Alfabetizacdo e Letramento e docéncia na Amazonia (IEMCI/UFPA-
2019). Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0267585733820529
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ELLEN CHRISTIAN ASSUNCAO MATOS

Professora da Secretaria do Estado de Educa¢dao do Para na cidade
de Cameta-PA, desde 2001, Mestra em Educagao e Doutoranda em
Letras pela Universidade Federal do Para (PPGL). Suas pesquisas
abordam Neuroeducagdo no ensino e aprendizagem da leitura e es-
crita na alfabetizag@o sob a(s) perspectiva(s) dialdgica e decolonial.
E integrante do grupo de pesquisa sobre Alfabetizacdo, Letramentos
e Praticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq).
Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formacao
de professores: patrimonios, afetos, dialogos e autoria” (IEMCI/PPG-
DOC/PROLFLETRAS/PPGL/UFPA). Email: ellenmatos93@gmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5532657920510202

EMANUEL DA SILVA FONTEL

Graduado em Letras (1996) e em Direito (2010) pela Universida-
de Federal do Pard-UFPA, especializacdo em Linguistica Aplicada
(1997) e mestrado em Letras-Linguistica (2002) pela mesma univer-
sidade, onde atua, desde 1996, como docente. Possui doutorado em
Estudos Linguisticos (2019) pela Universidade Federal de Minas Ge-
rais-UFMG. Atualmente, ¢ Professor Associado e membro do grupo
de pesquisa Letramentos, Identidades e Diversidade. Tem experiéncia
na area da Linguistica, atuando principalmente nos seguintes temas:
organizacdo retorica dos géneros do discurso; referenciacio; coerén-
cia textual; géneros de texto/discurso. Privilegia trabalhos no ambito
da Linguistica Textual e possiveis interfaces com a Teoria da Estrutu-
ra Retorica-RST; com a Teoria enunciativa bakhtiniana ¢ com a Teo-
ria da argumentagdo no discurso. E-mail: emanuelfontel@hotmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2592707874459520

ERIKA DA SILVA FARIA

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matema-
tica e Linguagens (IEMCI/UFPA). Atua como bolsista de iniciag@o
cientifica da Universidade Federal do Para, no projeto de pesquisa”
Praticas decoloniais na formacao inicial do professor: jogos interdisci-
plinares e processo de ensino e aprendizagem” (PIBIC/UFPA-2023).
E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacio, Le-
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tramentos ¢ Praticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/
UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais
na Formagao de professores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria”.
Integra o grupo iniciante de contadores de historias e mediadores de
leitura EncantArtes (IEMCI/UFPA) Email: erika.faria@iemci.ufpa.br
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2228474038818094

FELIPE OLIVEIRA DE ANDRADE

Graduando do curso de Licenciatura Integrada em ciéncias, mate-
matica e linguagens (IEMCI/UFPA). Bolsista de inicia¢do cientifica
da Universidade Federal do Pard, atualmente no projeto de pesquisa
“Os saberes dos povos-floresta da Amazonia como instrumento de
resisténcia aos modelos predatorios de exploragdo dos recursos natu-
rais da Amazonia (PIBIC/UFPA-2024). Participa atualmente do Gru-
po de Estudos de Modelagem Matematica - GEMM (IEMCI/UFPA).
Email: Oliveiradeandradefelipe30@gmail.com Curriculo Lattes:
https://lattes.cnpq.br/1844582139515776.

FRANCISCO ALVES DA SILVA

Graduado no curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa
(ILC/UFPA); Graduando Direito (ICJ/ UFPA). E integrante do grupo
de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacao, Letramentos e Praticas do-
centes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Atuou como
bolsista de iniciag¢do cientifica da Universidade Federal do Para, no
projeto de pesquisa “Praticas Socioculturais no Ensino de Matematica
e de Linguagens: Por uma educagdo que transforme”, desenvolvido
pela UFPA em parceria com o Movimento Republica de Emats em
2021. Email: alvesfrancisco517@gmail.com Curriculo Lattes:
https://lattes.cnpq.br/8156863356047358

GISELLE CRISTIANE PINTO MOREIRA BEZERRA (GALP-
DA/SEDUC-PA/PUC- RJ/UEPA/UFPA)

Professora da Secretaria de Estado da Educa¢ao do Para na cidade de Be-

1ém-PA, desde 2008, atuando na Diretoria de Gestdo Educacional junto
a Coordenagao de Apoio Pedagogico as Diretorias Regionais e Unidades
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Escolares. Graduada em Letras Lingua Inglesa pela Universidade Fede-
ral do Pard, ¢ Especialista em Tecnologias na Educacdo pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, e Mestre em Educacdo pela
Universidade do Estado do Para - linha Formacao de Professores. Suas
pesquisas abordam formagdo continuada de professores, gestao educa-
cional, multiletramento e docéncia, leitura, escrita e oralidade, ¢ tecno-
logias digitais em praticas pedagégicas sob a perspectiva decolonial. E
participante do grupo de pesquisa sobre Alfabetizacdo, Letramentos e
Préticas Docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). In-
tegrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formagao de
professores: patrimdnios, afetos, dialogos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/
PROLFLETRAS/PPGL/UFPA) e da equipe que teve Reconhecimento
internacional na América Latina e Caribe em Inovagdo na Formagao do-
cente (PREDALC/2018). Email: cristianne.giselle@gmail.com Curri-
culo Lattes: https:/lattes.cnpg.br/6716801555083465

HYELEN CHRISTINA SEABRA DA SILVA

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Cié€ncias, Matematica e
Linguagens (IEMCI/UFPA). Participa do grupo de estudo e pesquisa sobre
Alfabetizagdo, Letramentos e Praticas docentes na Amazdénia — GALPDA
(IEMCI/UFPA/CNPq). Email: hyelen.silva@iemci.ufpa.br
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ISADORA MAGNO MORAES

Mestre em Docéncia e Educacao no Ensino de Ciéncias pela Univer-
sidade Federal do Parda (IEMCI/ PPGDOC). Suas pesquisas abordam
formagéo de professores, interdisciplinares e ensino de ciéncias sob
a(s) perspectiva(s). E participante do grupo de pesquisa sobre Alfa-
betizagdo, Letramentos e praticas docentes na Amazonia — GALPDA
(IEMCI/UFPA/CNPq). Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas
decoloniais na Formagdo de professores: patrimdnios, afetos, didlo-
gos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/PROLFLETRAS/PPGL/UFPA) e
da equipe que teve Reconhecimento internacional na América Lati-
na e Caribe em Inovagdo na Formagdo docente (PREDALC/2018).
Email: isadoramagno62@gmail.com Curriculo Lattes: http://lattes.
cnpq.br/1789662224347537

JANDIASSY NAZARE BRAZ DA SILVA RIBEIRO

Professora da Secretaria de Estado de Educagdo do Para na cidade
de Belém-Pa, desde setembro de 2008. Mestre em Letras (PROFLE-
TRAS/UFPA). Desenvolve pesquisas na area de Ensino e Aprendiza-
gem de Lingua Materna sob o viés da Decolonialidade, Neurociéncia
e Inclusdo. E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabe-
tizacao, Letramentos e Praticas docentes na Amazonia — GALPDA
(IEMCI/UFPA/CNPq). Atua como coordenadora da area de lingua-
gem do Ensino Médio (SEDUC) 2024. Trabalha com os componentes
curriculares Lingua Portuguesa e suas Literaturas no Ensino Médio.
Email: nazare.ribeiro46(@gmail.com Curriculo Lattes: http:/lattes.
cnpq.br/4421042134898730

JEOCELE MARILIA VAZ DA SILVA CARDOSO

Mestra em Letras do Programa de Mestrado Profissional em Letras
— PROFLETRAS da Universidade Federal do Para. Especialista em
Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa e Literatura - Centro
Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI); Arte e Educacdo
— Faculdade do Noroeste de Minas (FINOM). Graduada em Licen-
ciatura em Letras — Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do
Para (UFPA). Professora efetiva de Lingua Portuguesa da Educacdo
Basica da Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED/Oeiras do
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Para ¢ da Secretaria de Estado de Educagao — SEDUC/PA. Possui
experiéncia na formagao de professores e Organizadora do Livro “Eu
Poeta — Poemas Reunidos”/EMEFRAC. Integrante do Grupo de estu-
do e pesquisa sobre Alfabetizagao, letramentos e praticas docentes na
Amazonia — GALPDA (CNPq).

JESUS DE NAZARE DE LIMA DA COSTA

Possui gradua¢@o em Filosofia (bacharelado e licenciatura) pela Uni-
versidade Federal do Para (2014). Graduacao em Pedagogia pela
UNICID. Mestrado no Programa de P6s-Graduag¢do em Curriculo e
Gestdo da Escola Basica (PPEB/UFPA). Especialista em Filosofia
da Educacdo (2015/UFPA); especialista em Questdes Etnico-raciais
(2016/UFPA) e Especialista em Educacgao Especial e Inclusiva (2016/
ESAMAZ). Vice Coordenador do Programa Conexdes de Saberes/
PROEX/UFPA, periodo de 2016 a 2023. Colaborador no Programa de
Educacao Tutorial — PET Interdisciplinar Conexdes de Saberes. Dou-
torando em Educacao/PPGED/UFPA. Membro do Grupo de Estudo
e Pesquisa sobre Juventude/GEPJUV/UFPA. Tem experiéncia nas
tematicas: Educacdo Escolar Quilombola; A¢des Afirmativas e Politi-
cas Educacionais. Na éarea de Filosofia desenvolve pesquisa no cam-
po da Filosofia Moderna com énfase em Filosofia Politica (direito,
estado, ciéncia, politica e contrato). Professor Itinerante de Educacao
Especial em Territorios Quilombolas, atuando nas Escolas Francisco
Pinto e Santa Marta — Baixo Acara; Professor Efetivo na Secretaria
Municipal de Educagdo de Acara/PA. Professor na Rede de Educa-
cdo Popular da Amazonia — Rede Emancipa, desde 2016. E-mail:
iesuscosta20@yahoo.com.br; Curriculo Lattes: http://lattes.cnpqg.
br/8024127559028951

364



JOAO MIRANDA FURTADO

Técnico administrativo - Pedagogo na UFPA-Cameta, desde 2014;
professor da Secretaria Municipal de Educacao da cidade de Came-
ta-PA, desde 2010. Mestre em Educacdo e Cultural pela UFPA (PP-
GEDUC) e doutorando em Letras pela Universidade Federal do Para
(PPGL). Suas pesquisas abordam a avaliacdo em larga escala ¢ a
formagdo de professores do Campo sob a(s) perspectiva(s) dialogi-
ca e decolonial. E participante do grupo de pesquisa sobre Alfabe-
tizagcdo, Letramentos e Praticas docentes na Amazonia — GALPDA
(IEMCI/UFPA/CNPq). Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas
decoloniais na Formacgao de professores: patrimonios, afetos, dialo-
gos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/PROLFLETRAS/PPGL/UFPA) e
da equipe que teve Reconhecimento internacional na América Lati-
na e Caribe em Inovagdo na Formagdo docente (PREDALC/2018).
Email: joaomiranda@ufpa.br Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.
br/2652499606578531
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JOSUE PEREIRA DE LIMA

Mestre em Linguistica (PROFLETRAS/UFPA), Especialista em Me-
todologia do Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira com
Docéncia Superior (IBPEX/FACINTER), graduado em Letras - Lin-
gua Portuguesa e Lingua Francesa- (UNIFAP). Atualmente, cursa
Pos-Graduacao em Letras (PPGL) no Programa de Doutorado em Es-
tudos Linguisticos pela UFPA. E Professor do Ensino Médio da rede
publica no estado do Amapa e trabalha no Departamento de Formagao
de Professores na Rede Municipal de Santana/AP. Participa de um
grupo de pesquisa de extensdo da Universidade Federal do Para (Gru-
po de Estudos e Pesquisa sobre Alfabetizag¢ao, Letramentos e Praticas
Docentes na Amazonia - GALPDA). Sua pesquisa esta focada no en-
sino de leitura na perspectiva dialdgica da linguagem, com bases fun-
damentadas numa pedagogia decolonial. Email: josue.pl@uol.com.br
Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/1657354160834326

JOYCE CRISTINA MIRANDA DOS SANTOS

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matema-
tica e Linguagens (IEMCI/UFPA). Participa do grupo de estudo e pes-
quisa sobre Alfabetizacao, Letramentos e Praticas docentes na Amaz06-
nia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Email: Joyce.santos@iemci.
ufpa.br Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0570037721661528

JULIA SOFIA TEIXEIRA LEITE

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Mate-
matica e Linguagens (IEMCI/UFPA). Participa do grupo de estudo
e pesquisa sobre Alfabetizacao, Letramentos e Praticas docentes na
Amazobnia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Atuou como bolsis-
ta extensionista (PROEX/UFPA-2023) no projeto Praticas decolo-
niais na formagdo continuada de professores dos Anos Iniciais: mi-
dias e aprendizagens” (IEMCI/PPGDOC/PROEXIA/UFPA) Email:
juliasleite99@gmail.com Curriculo Lattes: https://lattes.cnpg.
br/2363450409743723
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KARINA ASSUNCAO COELHO

Graduada em Letras Lingua Portuguesa, ILC, Universidade Federal
do Para, 2021. Atualmente, ¢ Extensionista da Universidade Federal
do Para. Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Lingua

Portuguesa. Email: karina.asscoelho@gmail.com Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4086692842617614

KLEISON CLEBER ZEFERINO TEIXEIRA

Possui Formacao técnica em Seguranca do trabalho pelo Nucleo de
ensino profissionalizante da Amazdénia (NEPAM) 2014/2015; gra-
duado do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica
e linguagens-( IEMCI/UFPA-2019-2022) com énfase na formacao
de professores alfabetizadores do primeiro ciclo de alfabetizagdo e
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Atualmente, ¢ integrante do
grupo de pesquisa Alfabetizagdo, letramentos e Praticas docentes na
Amazoénia-GALPDA (CNPq). Faz parte do grupo EncantArtes de
contadores de historia e mediadores de leitura. Foi bolsista de moni-
toria (na modalidade de ensino) no periodo de 2020-2021. Foi bolsis-
ta de extensdo do projeto navega saberes, intitulado “ Ciberespago e
formacao de leitores nos Anos Iniciais e EJA: encantos, performance
e repertorio no cenario (pos) pandémico. Tem interesse em pesquisas
que envolvam acdes de ensino na triade oralidade, leitura e escrita
no processo de ensino e de aprendizagem nos anos iniciais do ensino
fundamental e (EJA), e em estudos sobre a Neuroeducacao. Pauta-se
em praticas socioculturais nas perspectivas Interdisciplinares e Deco-
loniais e em praticas de gamificagdo, jogos etnomatematicos e sobre

o letramento digital docente. Email: kleisonteixeira26@gmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6206721687834293
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LEIDIANE PEREIRA DE OLIVEIRA

Professora da Secretaria do Estado da Educa¢ao do Para na cidade
de Belém-PA, desde 2008, Mestranda em Linguistica e suas respec-
tivas literaturas pela Universidade Estadual do Para (PPGELL). Suas
pesquisas abordam Préticas multiletradas no Instagram para educagao
de jovens e adultos sob a(s) perspectiva(s) bakhtiniana. E participan-
te do grupo de pesquisa sobre Alfabetizag¢do, Letramentos e Praticas
docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Integrante
do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formacao de pro-
fessores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/
PROLFLETRAS/PPGL/UFPA). Email: leidianesema@gmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7566339379560052
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LEONARDO ROBERTO DO ROSARIO TEIXEIRA

Professor da Secretaria Municipal de Educacdo na cidade de Ananin-
deua-PA, desde 2018. Também € professor da rede privada de ensi-
no desde 2007. E Especialista em Ensino-Aprendizagem em Lingua
Portuguesa pela Universidade Federal do Pard. Mestrando em Letras
pela Universidade Federal do Para (PROFLETRAS). Suas pesquisas
abordam Novas tecnologias € Multiletramento sob a(s) perspectiva(s)
dialégicas e decoloniais. E participante do grupo de pesquisa sobre
Alfabetizagao, Letramentos ¢ Praticas docentes na Amazdénia — GAL-
PDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Email: leonardoprofletras@gmail.com
Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/5589381035744846

LETICIA GABRIEL GARCIA DO AMARAL

Professora da Secretaria Municipal de Educagdo de Ananindeua.
Mestra em Letras pela Universidade Federal do Para (PPGL/UFPA);
Especialista em Lingua Portuguesa e Literaturas (FIBRA); licenciada
plena em Letras - Lingua Portuguesa (UEPA). Suas pesquisas abor-
dam as praticas de leitura, escrita e oralidade sob a(s) perspectiva(s)
da alfabetizacio e do letramento no viés decolonial. E participante do
grupo de pesquisa sobre Alfabetizacao, Letramentos e praticas docen-
tes na Amazonia — GALPDA (UFPA/CNPq). Integrante do Projeto de
Pesquisa “Praticas decoloniais na Formacao de professores: patrimo-
nios, afetos, didlogos e autoria” (IEMCI/PPGL/UFPA) e da equipe
que teve Reconhecimento internacional na América Latina e Caribe
em Inovagdao na Formagao docente (PREDALC/2018). Email: leti-
ciagarciag05@gmail.com Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.
br/0683371657033107
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LILIANNE MEDEIROS AFONSO

Mestranda em docéncia em Educacao em Ciéncias ¢ Matematica
pela Universidade Federal do Para (UFPA). Especialista em Rela-
¢oOes ético-raciais pelo Instituto Federal do Para (IFPA). Graduada
em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade do Esta-
do do Para-(UEPA). Professora da rede municipal de Abaetetuba
e Técnica Pedagogica da rede municipal de Belém. Integrante do
Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Alfabetizacdo, Letramentos e
Praticas Docentes na Amazonia - GALPDA/UFPA. Email: medei-
roslilianne46(@gmail.com Curriculo Lattes: http://lattes.cnpgq.
br/7039970912938740.

LUCIANE DA COSTA ARAUJO

Professor da Secretaria do Estado da Educag¢dao do Para na ci-
dade de Braganca-PA, desde 2004. Mestra em Artes pelo Ins-
tituto de Ciéncias da Arte-UFPA e doutoranda em Letras pela
Universidade Federal do Pard (PPGL). Suas pesquisas abordam
as praticas socioculturais de alunos no contexto do interior da
Amazonia paraense bragantina, reverberadas pela pratica da ora-
lidade, sob a(s) perspectiva(s) da filosofia da linguagem e por
meio de uma abordagem dialdgica e decolonial. E participante
do grupo de pesquisa sobre Alfabetizagdo, Letramentos e Pra-
ticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq).
Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na For-
magdo de professores: patrimdnios, afetos, didlogos e autoria”
(IEMCI/PPGDOC/PROLFLETRAS/PPGL/UFPA). E-mail: lu-
ciane.araujo@ica.ufpa.br Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.
br/3308286078104707
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LUIS PAULO CARVALHO MONTEIRO

Mestre em Educacdo em Ciéncias e Matematicas pelo Progra-
ma de Pos-Graduagdao em Educacdo em Ciéncias ¢ Matematicas
(PPGECM-2022) da Universidade Federal do Para (UFPA). In-
tegra a linha de pesquisa em Linguagens e Praticas Docentes e
participa do Grupo de Estudos e Pesquisas em Modelagem Ma-
tematica (GEMM) do Instituto de Educagdo Matematica e Cien-
tifica (IEMCI-UFPA). Atualmente, cursa especializacdo em Tec-
nologias para Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC-2024). Participa do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Alfabetiza¢cdo, Letramentos e Praticas
docentes na Amazonia (GALPDA-2018) e faz parte do grupo En-
cantArtes de Contadores de Historias e Mediadores de Leitura.
Graduado em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e
Linguagens pela UFPA (2017-2021), com énfase na formacao de
professores alfabetizadores do primeiro ciclo de alfabetizacdo e
da Educagao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Participou do
projeto Nucleo de Praticas e Linguagens Docentes, reconhecido
em 2018 pela I Convocatéria do PREDALC como uma das 33
experiéncias inovadoras na formagao docente na América Latina
e Caribe. Seus interesses de pesquisa incluem ac¢des de ensino
focadas na triade oralidade, leitura e escrita no processo de en-
sino-aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental e na
EJAI. Tem um forte interesse em tecnologias digitais voltadas
a educagdo e se pauta em praticas socioculturais-indisciplinares
sob a perspectiva decolonial no campo da educagao matematica.
E-mail: lupamo22@gmail.com Curriculo Lattes: http://lattes.
cnpq.br/2768643352688246
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MAIRA DE BARROS SANTOS

Graduada em Pedagogia pela Universidade da Amazonia (2002). Es-
pecialista em Desenvolvimento Infantil (UEPA) e em Educacao Es-
pecial e Inclusiva (FAAM). Atualmente, atua como Professora Classe
IT e Especialista em Educagao pela Secretaria do Estado de Educa-
¢ao do Para, lotada na Escola Estadual de Ensino Fundamental Santo
Agostinho, com atividades na Sala de Atendimento Educacional Es-
pecializado (SAEE) e na Coordenacdo Pedagdgica. Tem experiéncia
na area de Educacdo, com énfase em Educacgdo Especial e Inclusiva.
Desenvolve pesquisas sobre praticas socioculturais das “erveiras” do
Ver-o-Peso e suas contribui¢des para a Educac¢dao Basica. Mestranda
pelo Programa de Pos-Graduagdao em Educacdo em Ciéncias e Mate-
maticas (PPGECM-2023) da Universidade Federal do Para (UFPA),
no Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica (IEMCI-UFPA)
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6628149374789622
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MARCELE MONTEIRO PEREIRA

Mestranda em Letras pela Universidade Federal do Pard (PPGL). Gra-
duanda do curso de Letras — Lingua Portuguesa (ILC/UFPA). E especia-
lista em Teoria da Literatura e Produgao de Texto (FIPEMIG). Graduada
em Letras — Inglés/Portugués (FIPEMIG). Graduada em Letras — Lingua
Alema (ILC/UFPA). Graduada em Comunicacao Social — Jornalismo
(FEAPA). Possui formagao técnica em Comunicagdo em Radio e Tele-
visdo (ECPF). Sua pesquisa aborda o ensino da producdo textual no
ENEM para jovens e adultos sob as perspectivas dialogica e decolonial.
E participante do grupo de pesquisa sobre Alfabetizacio, Letramentos
e Préticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formacao de
professores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/
PROLFLETRAS/PPGL/UFPA). Email: marcele.pereira@ilc.ufpa.br
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/3525722176423067

MARIA JOSE AVIZ DO ROSARIO

Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade Federal do Para
(1988), mestrado em Educacdo pela Universidade Metodista de Piraci-
caba (1998), doutorado em Educacao pela Universidade Federal de Sao
Carlos (2006) e Pds - Doutorado, na Universidade Catolica de Brasilia
(2017). E professora titular do Nucleo de Estudos Transdisciplinares
em Educag¢do Bésica- NEB UFPA, exercendo atividades de ensino, pes-
quisa e extensdo nos cursos de graduacao em Licenciaturas da UFPA e
nos cursos de mestrado e doutorado do Programa de Pos - Graduagao
em Curriculo e Gestdo da Escola Basica - PPEB. E colaboradora da
Universidade Estadual de Campinas, coordenando o grupo de estudos
e pesquisa HISTEDBR -PA e, ¢ membro da Sociedade Brasileira de
Historia da Educagdo SBHE, ¢ representante da UFPA no Forum Mu-
nicipal de Educac¢dao de Ananindeua - PA e Tutora do Programa PET/
Conexdes de Saberes - UFPA. Tem experiéncia na area de Educacao,
com énfase em Educacao, atuando principalmente nos seguintes temas:
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educacdo, historia e memoria da educacao, historiografia da educacao
brasileira, historia da organizacao e democratizagao da educagdo basi-
ca, historia da politica e legislacdo da educagdo basica, instituigdes es-
colares paraenses, historia das agdes afirmativas e historia juventude e
educagdo. E-mail: mrosario@ufpa.br. Curriculo Lattes: http:/lattes.
cnpq.br/3131365668866598

MISSILENE SILVA BARRETO

Professora da Rede Publica Estadual de Ensino (SEDUC/PA).
Atualmente, exerce a fun¢ao de professora formadora no Centro
de Formacgao dos Profissionais da Educacao Basica do Estado do
Para (CEFOR/SEDUC/PA). Doutora em Letras, area de concen-
tracdo Estudos Linguisticos (PPGLETRAS/UFPA); Mestra em Le-
tras (PROFLETRAS/UFPA); Especialista em Ensino e Aprendi-
zagem da Lingua Portuguesa (UFPA); licenciada plena em Letras
- Lingua Portuguesa (UFPA). Suas pesquisas abordam o ensino
e a aprendizagem da leitura, da escrita, da oralidade, da analise
linguistica no viés dialdégico e decolonial; a formagao profissio-
nal docente; a autoria profissional docente, a educacdo decolonial.
E integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na for-
macdo de professores: patrimonios, afetos, didlogos e autorias”
(IEMCI/UFPA); ¢ também, pesquisadora colaboradora do Gru-
po de Estudos ¢ Pesquisa Alfabetizagdao, Letramentos, Praticas e
Linguagens Docentes na Amazdnia (GALPDA - (UFPA/CNPq).
E-mail: missilenebarreto@gmail.com Curriculo Lattes: https://
lattes.cnpq.br/2732679812047976

RAYANA CRISTINA DA SILVA DOS SANTOS

Graduada do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica
e Linguagem (IEMCI/UFPA) com énfase na formagao de professores
alfabetizadores do primeiro ciclo de alfabetizacdo e da Educacao de
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Jovens e Adultos (EJA). atuou como bolsista (PGRAD/UFPA/2020-
2021) E também como bolsista (PIBIC/CNPq/ 2021-2022). P6s-gra-
duada em Lingua Portuguesa e Formacdo para a Carreira nos anos
Finais do ensino Fundamental (UFPI) Integra o grupo de estudo de
contadores de historia e mediadores de leitura EncantArtes (IEMCI/
UFPA). Participa do grupo de pesquisa sobre Alfabetizacoes, Letra-
mentos ¢ Praticas docentes na Amazonia - GALPDA (IEMCI/UFPA/
CNPq) e da Rede de Pesquisa sobre pedagogias decoloniais na Ama-
zonia (UEPA/UFPA). Atualmente, cursa especializagdo em Educacao
em direitos humanos, diversidade, e questdes étnico-sociais ou raciais
(FACUVALE-2024) e Pedagogia social e EJA (FACUVALE-2024).

Email: rayanachristinaO8@gmail.com Curriculo Lattes: https://lat-
tes.cnpqg.br/4027309960574459

SOLANGE LIMA RAMIREZ

Professora da Secretaria municipal de Educagao, desde 2000 e da se-
cretaria do Estado da Educagao do Para na cidade de Soure-PA, desde
2006 graduando em Letras pela Universidade Federal do Para UFPA.
E em Pedagogia pela Faculdade PANAMERICANA, especialista em
Estudos Linguisticos e Anélise Literaria pela UEPA. E participante
do grupo de pesquisa sobre Alfabetizagao, Letramentos e Praticas do-
centes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Integrante
do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formagao de pro-
fessores: patrimdnios, afetos, didlogos e autoria” (IEMCI/PPGDOC/
PROLFLETRAS/PPGL/UFPA) Email: solangelimaramirez@gmail.com
Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/8461010256027
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SONIA DE FARIAS CARDOSO PEREIRA

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matema-
tica e Linguagens (IEMCI/UFPA). Participa do grupo de estudo e pes-
quisa sobre Alfabetizacdo, Letramentos e Praticas docentes na Ama-
zonia— GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). Email: soniafcpS0@gmail.
com Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/3035042962174679

VERA LUCIA GONCALVES DE ALMEIDA

Professora da Secretaria de Estado de Educag¢do do Amapa, cidade de
Macapa. Mestra em Letras (Area de Concentragdo em Linguagens
e Letramentos- PROFLETRAS-UFPA), especialista em Lingua Fran-
cesa (IESAP-AP). E participante do grupo de pesquisa sobre Alfabe-
tizacdo, Letramentos e Praticas docentes na Amazdénia — GALPDA
(IEMCI/UFPA/CNPq). Email: vlgalmeid2@gmail.com Curriculo
Lattes: http:/lattes.cnpq.br/1715270016057288

376



YASMIN LUANNE ALVES COELHO

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Mate-
matica e Linguagens (IEMCI/UFPA). Possui formacao técnica em
Marketing pelo EETepa professor Anisio Teixeira. Atua como bolsista
PIBIC/2023/2024. Bolsista extensionista (Conexdes de Saberes). Par-
ticipa do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacao, Letramentos
e Praticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq).
Atuou como bolsista de iniciac¢do cientifica da Universidade Federal
do Par4, no projeto de pesquisa “Alfabetizacdo, letramentos e docén-
cia na Amazodnia”. Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas deco-
loniais na Formac¢ao de professores: patrimdnios, afetos, didlogos e
autoria” (IEMCI/PPGDOC/PROLFLETRAS/PPGL/UFPA). Integra
o grupo iniciante de contadores de historias e mediadores de leitura
EncantArtes (IEMCI/UFPA). Email: yasminnluanne@gmail.com
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9300487179780924

YEMONJARACT ALFAIA FONSECA DE ANDRADE

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Mate-
matica e Linguagens (IEMCI/UFPA). Possui formag¢dao em Pedago-
gia- Licenciatura pelo Centro universitario de Maringa — UNICESU-
MAR. Atuou como bolsista extensionista (CONEXOES DOS SABE-
RES). Participa do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagao,
Letramentos e Praticas docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/
UFPA/CNPq). Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decolo-
niais na Formagdo de professores: patrimdnios, afetos, dialogos e
autoria” (IEMCI/PPGDOC/PROLFLETRAS/PPGL/UFPA). Email:
rochahebrom2015@gmail.com Curriculo Lattes: http://lattes.cnpqg.
br/1770195425337707
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ANA LUCIA DA SILVA BRITO

Professora da Secretaria de Estado da Educac¢ao do Para na cidade de
Belém-PA, desde 2005, atuando na Secretaria Adjunta de Educagao
Basica junto a Coordenagdo de Ensino Técnico e Integral. Graduada
em Letras Lingua Portuguesa e Lingua Francesa pela Universidade
Federal do Pard, ¢ Especialista em Estatisticas e Avaliagdo Educa-
cional pela Pontificia Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF),
e Mestre em Ensino pela Universidade Federal do Par4. Suas pes-
quisas abordam formac¢do continuada de professores, gestdo educa-
cional, multiletramentos e docéncia, leitura, escrita e oralidade, e
metodologias de ensino em praticas pedagogicas sob a perspectiva
decolonial. E participante do grupo de pesquisa sobre Alfabetizagéo,
Letramentos e Praticas Docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/
UFPA/CNPq). Integrante da equipe que teve Reconhecimento inter-
nacional na América Latina e Caribe em Inovagao na Formag¢ao do-
cente (PREDALC/2018). Email:anabrito076(@gmail.com Curriculo
Lattes: http://lattes.cnpq.br/6413811290087983
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CARMEN LUCIA BRAGA DA CONCEICAO

Doutoranda no Programa de P6s-Graduacao em Educagdo em Ciéncias
e Mateméticas (PPGECM) da Universidade Federal do Para (UFPA). E
especialista em Alfabetizagdo e Letramento, Educa¢do Infantil e Anos
Iniciais, e Ensino e Interdisciplinaridade pelo Centro Universitario Leo-
nardo da Vinci (UNIASSELVI). E licenciada pelo curso Integrado em
Ciéncias, Matematica e Linguagens da UFPA, com énfase na docéncia
no ciclo de alfabetiza¢do e na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
(EJAI). Atua na linha de pesquisa em Linguagens e Praticas Docentes
e integra o Grupo de Estudos e Pesquisas em Modelagem Matematica
(GEMM/IEMCI/UFPA), bem como o grupo de pesquisa em Educagao
e Decolonialidades da/na Amazonia e a Rede de Pesquisa sobre Peda-
gogias Decoloniais (RPPDA). Participou do projeto Nucleo de Praticas
e Linguagens Docentes, reconhecido em 2018 como uma das 33 expe-
riéncias inovadoras de formagao docente na América Latina e Caribe
pela I Convocatéria do PREDALC. Também fez parte do Grupo de Es-
tudos e Pesquisas “Alfabetizagao, Letramentos e Praticas Docentes na
Amazonia” (GALPDA/CNPq) e integra o grupo EncantArtes, dedicado
a contagao de historias e a mediagao de leitura. Sua trajetéria académica
articula alfabetizacdo, educacdo matematica critica, epistemologias do
Sul e praticas socioculturais pedagdgicas de resisténcia, com foco na
formagdo de professores, nos saberes do territdrio e na valorizagdo de
vozes historicamente silenciadas.

HILDA CRISTINA MELO RIBEIRO

Professora da Secretaria de Estado da Educagao do Para, e na Secreta-
ria Municipal de Educacao de Belém, no Estado desde 2010, atuando
na EEEF Benedito Chaves Mendes Seara e no municipio desde 2015,
atuando na EJAI, na EEEF Nestor Nonato de Lima, ambas institui¢cdes
atua no Ensino Fundamental, nos anos iniciais ¢ EJAI. Graduada em
Pedagogia e Especialista em Informativa e Educagao pela Universi-
dade do Estado do Para, e Mestre em Educacao pela Universidade Fe-
deral do Para - linha de Ensino, Aprendizagem e Formacao de Profes-
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sores para o Ensino de Ciéncias e Matematicas. Sua pesquisa aborda
Alfabetizagao cientifica: ciéncias a luz do agai enquanto metafora da
vida, dos saberes tradicionais e cientificos e das linguagens existen-
tes em comunidade ribeirinha Para - linha Formacao de Professores.
Participante do grupo de pesquisa sobre Alfabetizacdo, Letramento e
Praticas Docentes na Amazonia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq).
Integrante do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formacao
de professores: Email: hilcrimeri@yahoo.com.br. Curriculo Lattes:
https://lattes.cnpq.br/188090206813001

LARISSA KELLY GOMES

Graduada em Licenciatura Integrada em ciéncias, matematica e lin-
guagens pela Universidade Federal do Para. Foi participante do grupo
de pesquisa sobre Alfabetizacdo, Letramentos e Praticas Docentes na
Amazodnia — GALPDA (IEMCI/UFPA/CNPq). E da equipe que teve
Reconhecimento internacional na América Latina e Caribe em Inova-
¢ao na Formacgao docente (PREDALC/2018).

PABLO ALEX BARBOSA MORAES

Graduado em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Lin-
guagens pelo Instituto de Educagdo Matematica e Cientifica da Univer-
sidade Federal do Para (IEMCI/UFPA —2017), com énfase na formagao
de professores alfabetizadores para o primeiro ciclo da alfabetizagao e
para a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA). Atualmente, ¢ graduando
em Licenciatura em Ciéncias da Religido pela Universidade do Esta-
do do Pard (CCSE/UEPA — Belém, 2022). Integrou o Grupo de Estu-
dos e Pesquisas “Alfabetizacdo, Letramentos e Praticas Docentes na
Amazonia” (GALPDA/CNPq), com foco nas praticas pedagogicas de-
senvolvidas em contextos amazonicos. Também ¢ integrante do grupo
EncantArtes, dedicado a contacdo de historias e a mediacao de leitura,
promovendo praticas culturais e educativas voltadas ao encantamento e
a formagao leitora de criancas, jovens e adultos.
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