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APRESENTAGAD

O Grupo de estudo e pesquisa em Alfabetizagoes, Letramentos
e Praticas docentes na Amazdnia (Galpda/Iemci/UFPA/CNPq-https://gal-
pda.com.br/grupo-de-estudos-e-pesquisas-sobre-alfabetizacao-letramen-
to-e-em-linguagens-docentes-na-amazonia/ ) foi criado em 2018, a partir
das necessidades apresentadas nas acoes desenvolvidas na graduagio e na
p6s-graduagio, via projetos de pesquisa, de ensino e de extensao e seus des-
dobramentos em termos de produgoes (artigos em periddicos, livros, pro-
dutos educacionais etc.), minidocumentdrio (https://www.youtube.com/
watch?v=-8mhrnzRtOY ) e premiagio (https://ufpa.br/nucleo-de-praticas-
-e-linguagens-docentes-do-iemci-e-destaque-internacional-com-projeto-
-de-leitura-alfabetizacao-e-docencia/ ), que podem ser melhor conhecidos

no site (hteps://galpda.com.br/ ) do grupo.

A logo do Galpda foi criada em maio de 2020, a partir da seguinte
solicitagao aos integrantes do grupo: “o Galpda é um grupo que carre-

ga em sua esséncia a diversidade da Amazoénia”. Elicarla Feio Silva foi a
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PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

vencedora, buscando inspiracao na logo do EncantArtes (grupo iniciante
de contadores de histérias e mediadores de leitura que articulam oralidade,
leitura e escrita em prol dos processos de Alfabetizagoes e Letramentos
dos alunos da Educagio Bésica).

A principio, a autora pensou em desenhar trés seres do folclore ama-
zOnico: a lara, o Boto e o Curupira. A ideia era representar a contagao
de histérias unida 4 danga, 2 musica e ao teatro, formando uma expressio
artistica que dialoga com a triade que norteia nosso trabalho: oralidade,
leitura e escrita, e que poderia ser articulada também ao Carimbé, que ex-
pressa diferentes aspectos da identidade paraense, transformando o Galpda

em um espaco onde arte, corpo e ancestralidade se encontram.
¢

Ela imaginou a Iara com uma mdscara de teatro no lugar do espelho,
o Boto lendo um livro e o Curupira tocando um instrumento, de onde saem
notas musicais. Mas, durante o processo criativo, percebeu que a Cobra
Grande tem um papel muito forte nas histérias da Amazonia, ela apare-
ce em muitas narrativas, simbolizando forca, sabedoria e transformagcio.
Entao, decidiu substituir o Curupira pela Cobra Grande, incorporando
esse ser lenddrio que representa o poder das dguas e da ancestralidade

amazoOnica.

Como o desenho se transformaria em uma logo, ela digitalizou a arte
e decidiu colocd-la em uma Vitéria-régia, simbolo da Amazonia e da forca
que nasce das dguas. Assim, a autora fez uso da tecnologia no sentido de fa-
vorecer com que o desenho parecesse dentro de um espelho d’dgua, com a
Vitéria-Régia flutuando. Sobre ela, incluiu criangas e jovens representando
a diversidade amazonica, simbolos das disciplinas escolares: Matemdtica,
Ciéncias, Portugués, e icones de interdisciplinaridade e inclusao, como

o DNA, o planeta e o frasco quimico.

A ideia era que todos se sentissem representados: alunos, professores,
saberes e modos de aprender. Outro elemento fundamental foi o grafismo
marajoara, que envolve o circulo da logo. Desse modo, a logo do Galpda

representa nossa identidade ancestral e a origem dos povos amazonidas,
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inspirada no conjunto de artefatos cerAmicos produzidos pelos antigos
povos da Ilha do Marajé (PA), considerada a mais antiga arte cerdmica
do Brasil. Esse trago conecta o passado ancestral ao presente educativo,

unindo arte, ciéncia e territdrio.

A logo do Galpda, finalizada em 16 de junho de 2020, representa
a nossa Amazdnia viva, suas lendas, saberes, dancas, diversidade e ances-
tralidade. Ela é mais do que uma imagem, ¢ um simbolo do que somos,
do que acreditamos e do que construimos juntos, através da oralidade,
leitura e escrita, com o som e 0 movimento do Carimbé ecoando na nossa
histéria.

E importante ressaltar que o grupo tem quatro linhas
de atuagio, a saber: Linha 1-Pedagogias Decoloniais em Alfabetizacées
e Letramentos nos Anos Iniciais; Linha 2-Pedagogias Decoloniais
em Multiletramentos; Linha 3—Pedagogias Decoloniais em Oralidade,
Leitura e Escrita na Educagdo Bdsica e no Ensino superior ¢ Linha 4—
Pedagogias Decoloniais em Neuroeducagdo, que espelham as temdticas
tratadas pela lider Isabel Fran¢a no projeto de pesquisa e suas conexdes
com os programas de pés-graduagio (ProfLetras/PPGDOC/PPGL). Cada
linha é coordenada por dois a trés orientandos (Mestrado e/ou Doutorado)
dos programas mencionados. O objetivo é que cada coordenagao possa
discutir, planejar e desenvolver com os integrantes das linhas, pelo me-
nos, dois estudos mensais por linha, norteados pelas temdticas relacionadas
as pesquisas em desenvolvimento. Docentes da Educagio Bdsica, licencian-
dos (bolsistas e nao bolsistas) e parcerias (Programa Conexoes de Saberes,
Rede de Bibliotecas Amazdnia Literdria, Movimento Republica de Emads
e docentes dos diferentes institutos da UFPA) poderio compor a equipe

dos estudos, conforme as discussoes necessrias.

As parcerias e as articulagdes dos estudos mensais das dissertagoes,
teses e projetos de pesquisa, ensino (Monitoria) e extensdo (Pibex, Navega
Saberes, Eixo Transversal etc.) s3o responsdveis pela dinamicidade das dis-

cussoes que possuem desdobramentos nas produgoes e eventos do Galpda.
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Por conta disso, hd uma necessidade de planejamentos coletivos que otimi-
zem tempo, recursos e proposigoes, de acordo com o que a gestao do grupo
detectar como relevante aos diferentes sujeitos e seus contextos de atuagio
(profissional e académico). E esse olhar que o Galpda potencializa o fazer

pesquisas pautadas na perspectiva decolonial na Amazdnia paraense.

15
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INTERDISGIPLINARIDADE E BNGG: POSSIBILIDADES
DEGOLONIRIS NA FORMAGAD INIGIAL

Amanda Mariana Braga Xavier
Brenda da Silva Salazar
Erika da Silva Faria
Lilian do Socorro Cruz
Raquel Silva de Oliveira
Ivania dos Santos Neves
Isabel Cristina Franga dos Santos

INTRODUGCAO

A interdisciplinaridade é descrita por Freire (1996) como um méto-
do para criar conhecimento, em que o individuo se baseia em sua interacio
com o ambiente, as circunstincias e sua cultura. Por outro lado, a interdis-
ciplinaridade pode ser entendida como uma estratégia de ensino que en-
volve viérias disciplinas, que deve incluir todos os aspectos do processo
educativo, ou seja, metas, conteudos, técnicas, recursos e avaliacio; deve
sugerir um método para trabalhar esses elementos de maneira integrada

e ampla entre todas as dreas do curriculo (Costa, 2020).

Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apre-
senta a interdisciplinaridade como uma abordagem pedagégica essencial
para o fortalecimento das competéncias gerais estabelecidas no documen-
to. Segundo a BNCC, a aprendizagem deve ocorrer de forma integrada,

e ndo fragmentada, permitindo que os alunos compreendam como diferen-
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tes dreas do conhecimento se inter-relacionam e sao aplicadas em situagdes
do cotidiano. Por exemplo, ao abordar temas como tecnologia ou susten-
tabilidade, os professores podem propor atividades que articulem conhe-
cimentos de diversas disciplinas, demonstrando como o aprendizado pode

ser utilizado de maneira prética e significativa (BRASIL, 2018).

Dessa forma, a pesquisa se justifica pela necessidade de compreen-
der como a integragio de diferentes dreas de conhecimentos podem con-
tribuir para uma formagio mais abrangente. Considerando que autores
como Freire (1996) e Costa (2020) defendem a ideia de que a integracao
de saberes contribui para a constru¢io de um ensino mais significativo,
além disso, ao alinhar-se as competéncias gerais da BNCC, a interdiscipli-
naridade torna-se um método de ensino capaz de possibilitar uma educa-
¢ao decolonial, ao promover a transi¢io de um modelo centralizado para

um ensino contextualizado, aproximando a teoria da pratica.

O objetivo desta pesquisa ¢ analisar como a integracio de diferentes
disciplinas em atividades interdisciplinares contribui para a formacao in-
tegral de alunos de uma turma multisseriada dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, do 1° ao 5° ano, participantes do Movimento Reptblica
de Emads, considerando os conhecimentos prévios dos alunos em articu-
lagao com contetidos de Ciéncias, Geograﬁa e Lingua Portuguesa, contex-

tualizadas e alinhadas as competéncias gerais da BNCC.

INTERDISCIPLINARIDADE: AS CONCEPCOES E POSSIBILI-
DADES PEDAGOGICAS

A interdisciplinaridade constitui-se como um caminho para supe-
rar a fragmentagio de conhecimentos, promovendo aprendizagens signi-
ficativas. Trata-se de uma concepgio que busca articular diferentes 4reas
de conhecimento em torno de um tema, possibilitando uma compreensio
mais ampla da realidade dos alunos. De acordo com Fazenda (2009), a in-
terdisciplinaridade nio estd limitada na justaposigao de contetidos, mas no

didlogo, cooperacio e integracio entre as disciplinas, ou seja, nio se refere
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a apenas juntar temas de diferentes dreas de conhecimento em uma ativi-

dade, mas criar um verdadeiro didlogo entre os saberes.

No contexto educacional, a interdisciplinaridade assume relevincia
diante da Base Nacional Comum Curricular, considerando que esse docu-
mento orienta o trabalho pedagégico, possibilitando o desenvolvimento
de competéncias gerais como pensamento critico, resolu¢io de problemas,
responsabilidade, argumenta¢io e cidadania (BRASIL, 2018). Contudo,
para alcancar os objetivos propostos pela base, os professores devem plane-
jar atividades conjuntas que promovam a interdisciplinaridade e o uso de
metodologias ativas que partam de situagoes-problemas utilizando conhe-

cimentos de vdrias disciplinas para propor solugoes.

Desse modo, a interdisciplinaridade configura-se como uma pos-
tura pedagdgica que rompe com a visao fragmentada do conhecimento
e favorece a formagao integral do aluno. A integragio de saberes pelos pro-
fessores, possibilita que os alunos facam conexdes entre teoria e prética,
relacionando contetidos escolares com situacoes da sua realidade social,

desenvolvendo competéncias criticas e reflexivas (Fazenda, 1999).

Segundo Morin (2005), é importante compreender a complexidade
do mundo por meio de uma visio articulada e global, haja vista que nio
se pode entender a realidade de forma fragmentada, sendo necessario inte-
grar diferentes dimensdes sociais, culturais, ambientais e cientificas, poten-
cializando a interdisciplinaridade e tornando o processo de ensino e apren-

dizagem significativo e contextualizado.

Dessa forma, as possibilidades pedagégicas siao diversas, especial-
mente no uso de diferentes temdticas, por meio de atividades como feiras
de ciéncia, sequéncias diddticas, projetos comunitdrios etc., que permi-
tem integrar diferentes disciplinas. Além disso, ao se trabalhar de forma
interdisciplinar, cria-se um espago educacional em que o aluno deixa
de ser um mero receptor de informagoes e passa a atuar como sujeito ativo
na construcio do conhecimento (Freire, 1996). Assim, a interdisciplina-

ridade favorece a articulagio entre saberes, contribuindo para a formacao
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de cidadaos conscientes e engajados com as transformagoes sociais e am-

bientais de sua realidade.

BNCC E OS PRINCIPIOS PARA UMA EDUCAGAO INTERDIS-
CIPLINAR

A BNCC é um documento brasileiro norteador que estabelece direi-
tos, objetivos e principios de aprendizagem e desenvolvimento para todos
os estudantes na educagdo bdsica, com o intuito de garantir uma edu-
cagao integral e humanitdria, para uma sociedade mais justa, inclusiva

e democritica.

A escola é, certamente, uma instituicao privilegiada no que diz res-
peito A centralidade que ocupa em nossa sociedade. E esse o espago que,
segundo a legislacao brasileira, todas as criangas e jovens, dos quatro aos 17
anos, de Norte a Sul do pais, devem frequentar diariamente (BRASIL,
2018).

Ao considerarmos a abrangéncia proposta por essa diretriz, desta-
ca-se uma compreensao que vai além dos processos mentais, alcanca tudo
o que cerca o estudante, incluindo o desenvolvimento emocional, inte-
lectual, social, fisico, cultural (BRASIL, 2018). Nesse contexto, a educa-
¢ao interdisciplinar surge como uma abordagem pedagégica que dialoga
com os principios da BNCC, rompendo com a fragmentacio do conhe-
cimento, buscando a integra¢io nas diferentes dreas de estudo, tratando
o estudo de forma diversificada com um tinico tema escolhido, articulan-
do com os contetidos das outras disciplinas, transformando esse contetido
em uma instrugdo mais contextualizada e préxima a realidade vivenciada
pelos alunos (Costa, 2020).

A BNCC (2018), propondo “Competéncias Gerais”, possibilita esse
didlogo entre essas disciplinas, e a interdisciplinaridade se desenvolve entre
conhecimentos cientificos diversos, respeitando a drea de conhecimento vi-
vida pelo aluno e sua trajetéria até aquele momento, e, consequentemente,
inserindo os alunos em uma problematizacio, relacionando-os com situa-

¢oes do cotidiano, proporcionando o pensamento critico (Fazenda, 2009).

20



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

Assim, os alunos passam a compreender melhor os contetidos re-
lacionados com o seu cotidiano, promovendo uma relagio de harmo-
nia, proporcionando a desinibi¢io da sua fala, ao introduzir seus saberes.
Favorecendo a didética dos professores, abrangendo seus contetdos peda-
gbgicos, tornando a aula mais dinimica e colaborativa com o aluno. Sendo
assim, a interdisciplinaridade é uma opgao de diretriz curricular coerente
com os principios de uma educagao democrdtica, inclusiva e transforma-

dora (Freire, 1974).

EDUCAGAO DECOLONIAL

A educagio, que estd presente em todos os aspectos da vida, é uma
prética social que vem se desenvolvendo no decorrer dos tempos e que
se transforma continuamente, acompanhando as transformagdes da socie-
dade. Essas mudangas, contudo, nio anulam as aprendizagens construidas
anteriormente, que se mantém e se transmitem de geracdo em geracio

por meio de costumes, crengas e valores.

Como afirma Freire (1996, p. 32), “a educagio é um fenémeno social
e, portanto, um processo histdrico, que se transforma conforme se trans-
forma a sociedade”. Essa inovagao vem se desenvolvendo principalmen-
te pelo avango tecnolégico, com novas descobertas por meio de pesqui-
sas, as quais sdo fundamentais para a construgio da histéria sociocultural
da humanidade.

Dentro dessa perspectiva, encontra-se a Educagio Decolonial,
que surgiu como uma critica necessdria para desconstruir o eurocentris-
mo e quebrar as barreiras existentes diante dos paises colonizados e pa-
dronizados a sua prépria cultura e saber, o que corrobora a concepgio
de Mignolo (2017), ao afirmar que a decolonialidade propée a libertacao
do pensamento, rompendo com as formas eurocéntricas de produzir e va-

lidar o conhecimento.

Com isso, a Educa¢io Decolonial vem propor a valorizagao dos sa-
beres locais, indigenas e afrodescendentes, fortalecendo assim a valorizagio

e a inclusao desses povos — que desde a colonizacao vém sendo invisibi-
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lizados e marginalizados nas escolas, o que se perpetua até hoje — dentro
do sistema educacional, nas palavras de Mignolo (2017, p. 5) “O pensa-
mento decolonial e as opgoes decolonias (isso é, pensar descolonialmen-
te) s2o nada menos que um inexordvel esforco analitico para entender,
com o intuito de superar, a légica da colonialidade por trds da retdrica

da modernidade”.

A decolonizagio é um processo que veio como uma forga resistente
para edificar as praticas pedagdgicas através do respeito e da pluralidade
cultural e racial e desfazer os curriculos engessados pela hegemonia, é “o
processo que leva a adotar uma relagio de saber que deve ser o objeto

de uma educagio intelectual, e nao a acumulagiao de contetidos intelectu-
ais” (Charlot, 2000).

A cultura atravessa vdrios pontos da vida, como educagio, economia,
politica e outros, trazendo diferentes ideias de pertencimento a sociedade,
despertando nas pessoas o interesse de reconhecer seus direitos e deveres
sociais. Na educagio, essa diversidade, dependendo de como ¢ inserida,
pode ocasionar uma exclusio ou inclusio dentro do 4mbito escolar, jd que
essa diferenca de valores e saberes persiste por muito tempo nos sistemas
educacionais e, também, sociais, segundo Dias e Abreu (2019, p. 1229).

“Objeto da diddtica decolonial precisa ser os processos
de ensino-aprendizagem que ocorrem nos diferentes es-
pagos educativos (inclusive nas escolas com suas salas
de aula), nas quais interagem sujeitos educandos e sujei-
tos-educadores (desde educadores populares até profissio-
nais da educac¢ao”.

No Brasil, essa inser¢ao da histéria dos povos origindrios no curri-
culo educacional vem ser respaldada pela Lei n® 11.645, de 10 de margo
de 2008, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, n°
9.394/1996, e torna obrigatéria a inclusdo, no curriculo escolar, da tema-
tica “Histéria e cultura afro-brasileira e indigena” (BRASIL, 1988).
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Portanto, a educagao decolonial é um caminho que desafia o rom-
pimento dessas memorias coloniais que insistem em enraizar outros sabe-
res na sociedade contemporinea e, com isso, fazer com que haja uma li-
bertagio de identidade e valorizacao para uma aprendizagem mais justa

e igualitdria.

EDUCACAO AMAZONICA: DIALOGOS ENTRE SABERES LO-
CAIS E PRATICAS ESCOLARES

A Educa¢io na Amazonia vai para além do espago fisico da escola,
abrangendo as conexées entre cultura, territério e identidade, em uma re-
gido rica em diversidade étnica, linguistica e ambiental. Nesse contexto,
a escola amazonica enfrenta o desafio de criar métodos de ensino que apre-
ciem o conhecimento local e se integrem ao saber cientifico. Assim, con-
ceber uma educagio focada na realidade amazoénica implica valorizar
os habitantes como autores de sua prépria trajetéria e detentores de conhe-
cimentos essenciais para entender e proteger a floresta e seus modos de vida
(Santos, 2022).

Tradicionalmente, o ensino na Amazonia seguiu abordagens peda-
gbgicas vindas de outras dreas, geralmente desconectadas e alheias as carac-
teristicas culturais e ambientais da regido. Tal cendrio gerou uma educagio
uniforme, que ignora a diversidade dos estilos de vida de populagées ribei-
rinhas, indigenas, quilombolas e extrativistas. Entretanto, nos anos recen-
tes, com o aprimoramento das politicas ptblicas direcionadas a educacgio
intercultural e & promogao das identidades regionais, aumenta a percep¢ao
de que a escola amazdnica deve interagir com os conhecimentos ancestrais,

a fim de se tornar um local de produgio conjunta de saberes.

Autores como Martins (2013) defendem que o curriculo esco-
lar, quando desvinculado da experiéncia dos sujeitos amazonicos, repro-
duz uma légica colonial que silencia os saberes locais. O desafio consiste
em romper com a homogeneizagio dos contetdos e valorizar os conhe-
cimentos produzidos nas comunidades, de modo a possibilitar o didlogo

entre os saberes locais e os saberes cientificos. Essa integragao transforma
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a escola em espaco de escuta e de reconhecimento, onde o educando possa
se identificar e se perceber como parte da histéria e da cultura do lugar

em que vive.

Do mesmo modo, Carvalho e Mascarenhas (2022) ressaltam que,
nas comunidades quilombolas da Amazdnia, o ensino deve valorizar as me-
morias e resisténcias histéricas desses povos, que constroem conhecimento
a partir da experiéncia coletiva e da relagdo com a terra. A educagio qui-
lombola, assim como a indigena e a ribeirinha, demanda politicas ptblicas
especificas, formagio docente adequada e materiais diddticos que respei-
tem a pluralidade cultural. O didlogo entre saberes, nesse contexto, torna-
-se um ato politico de valoriza¢io da diversidade e de combate as praticas

excludentes que ainda persistem nas escolas amazonicas.

Sendo assim, Mejia (2018) destaca a importancia de uma educagio
que liberte, encorajando os individuos a agir em sua prépria realidade,
a fim de entender as diferentes realidades e pessoas em uma comunidade.
Portanto, sugere que o foco da educagao deve ser a variedade de contextos
sociais, com métodos pedagdgicos adaptados a cada situagao particular.
Assim, cabe a educagao promover o progresso social desses individuos, es-
timulando neles uma consciéncia critica de sua realidade, para que possam

atuar sobre ela.

Portanto, refletir sobre a Educa¢ao Amazonica exige repensar o pa-
pel do professor como mediador cultural, capaz de reconhecer e articular
os diferentes modos de aprender e de ensinar que coexistem na regiao.
E preciso construir uma pedagogia amazdnica que se fundamente na es-
cuta, na sensibilidade e na interdisciplinaridade, em que o curriculo seja
vivo e situado, respondendo as demandas concretas das comunidades. Essa
pedagogia deve favorecer o protagonismo dos sujeitos locais e promover

o desenvolvimento sustentdvel, ético e soliddrio da regido.

PERCURSO METODOLOGICO

A discussao apresentada nesta pesquisa aparece em resposta a de-

manda continua de considerar abordagens decoloniais e interdisciplinares
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que possam produzir impactos mais relevantes para os educandos que par-
ticipam do processo de educa¢io. Desse modo, a base metodoldgica é da

pesquisa-agao de cunho qualitativo, com finalidades de descrever e intervir.

Macke (20006) ressalta que a pesquisa-agao é uma estratégia de con-
ducio de pesquisa voltada para a busca de solugio coletiva a determina-
da situagdo-problema, dentro de um processo de mudanca planejada,
e contempla, simultaneamente, processos de pesquisa e de intervengio,

que emergem da participagao efetiva dos atores envolvidos e do pesquisador.

Embasado na metodologia descrita, houve a escolha do planejamen-
to interdisciplinar baseado na narrativa da Lenda da Pororoca, com o in-
tuito de articular Ciéncias, Geograﬁa e Lingua Portuguesa em uma tnica
atividade, valorizando o conhecimento prévio de cada educando presen-
te durante o encontro realizado na sala da Justica Social, no Movimento

Republica de Emaus, nos turnos manha e tarde.

Para Bakhtin (2003, p. 16), “os géneros discursivos sio tipos rela-
g

tivamente estdveis de enunciados, que refletem as condigoes e finalidades

de cada esfera da atividade humana”, o que permite reconhecer na lenda

amazdnica uma forma de discurso carregada de sentidos socioculturais.

Nesse sentido, a atividade buscou integrar saberes populares e escolares,

sendo aplicada, em momentos distintos, para contemplar as especificida-

des de cada turno.

Assim, no primeiro momento, foi apresentado um video sobre
a Lenda da Pororoca do Programa de Catalendas, que conta a versao da len-
da que explica a origem da pororoca e explica a regido em que acontece,
o tamanho das ondas, o periodo e, até mesmo, os tipos de embarcagoes.
Ap6s o video, durante o turno da manha, uma educadora leu a segunda
versdo da Lenda da Pororoca para os educandos, do livio As maravilhosas
lendas amazénicas e outros contos/ versdes, que acaba explicando sobre
a origem da pororoca e a relagio com o su7f. J4 no turno da tarde, houve
uma leitura compartilhada, com seis educandos que se disponibilizaram

a realizar a leitura.
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Figura 1: Apresentacao da Lenda da Pororoca

Fonte: Acervo das autoras (2025).

O segundo momento partiu de uma roda de conhecimento sobre
quais personagens aparecem nas duas histérias? Que elementos sao reais
(natureza, mar)? Que elementos sdo imagindrios (explicagoes mdgicas)?
Quais os tipos de embarcagdes? Qual a importancia delas? O que eles com-
preenderam sobre a pororoca? E foi demonstrado, no Google Maps, o mapa
do Brasil, o entorno do Amapd e do Pard e uma reportagem do Globo

Natureza.

Durante o terceiro momento foram entregues um papel A4 colori-
do, os ldpis, os ldpis de cores e a pdgina para as histérias em quadrinhos,
nos turnos da manha. Por serem educandos em nivel sildbico-alfabético,
foi pedido que cada um escrevesse uma frase sobre a Pororoca, e, em segui-
da, ilustrassem uma histéria em quadrinhos de acordo com o seu conheci-
mento. J4 no turno da tarde, os educandos, em nivel alfabético, realizaram

o reconto da lenda e, também, a ilustragao de uma histéria em quadrinhos.
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Figura 2: Reconto e criagdo da histéria em quadrinho

Fonte: Acervo das autoras (2025).

O quarto momento partiu da socializa¢io de suas histérias em qua-
drinhos, demonstrando os elementos que foram destacados durante a roda
de conhecimento, e os elementos cientificos do encontro das dguas do mar
com as dguas do rio, os tamanhos das ondas, o reconhecimento internacio-

nal da Pororoca e a valorizagao das comunidades ribeirinhas dos entornos.

ANALISE DE DADOS

A atividade interdisciplinar, desenvolvida a partir da Lenda
da Pororoca, permitiu observar como os alunos articularam os saberes
cientificos e culturais em um processo dialégico na constru¢ao de conheci-

mento. Conforme mostra a Figura 3.
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Figura 3: Atividade Aluna X

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Assim, a apresenta¢do da lenda possibilitou a integragao entre dife-
rentes linguagens, favorecendo os conhecimentos prévios dos educandos
sobre o fendmeno natural, sendo esses fundamentais para que houvesse
a articulagdo entre os conhecimentos culturais e os conceitos cientificos
discutidos em sala de aula. De acordo com Fazenda (2009), ao integrar
diferentes dreas de conhecimentos, cria-se um didlogo entre os saberes,
o que favorece uma aprendizagem que ultrapasse as fronteiras disciplina-
res. Dessa forma, o processo educativo se torna mais contextualizado, re-

flexivo e significativo para os educandos.

Nesse contexto, Morin (2005) destaca que as diferentes interagdes
entre as dreas de conhecimento refletem as concepgdes relacionadas a ca-
pacidade de compreender o real em sua totalidade, articulando concepgoes
cientificas e culturais, possibilitando uma aprendizagem ampla e contextu-
alizada, relacionando-se diretamente com as percepgoes de Freire (1996),
de que a educagio deve ser um ato dialégico e problematizador, em que
os alunos se tornam protagonistas da sua aprendizagem, construindo sen-
tidos a partir de suas vivéncias, em um espago dialdgico que reflete a pers-

pectiva de uma educagao decolonial.

Além disso, a Figura 4 que ilustra o reconto por meio das histérias

em quadrinhos demonstra de que forma a interdisciplinaridade consoli-
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dou-se no processo de aprendizagem desenvolvido na sala de aula, diante
da transformagio da narrativa em produgdes imagéticas e escritas. Dessa
forma, o uso dos géneros discursivos possibilitou a expressao de diferentes
linguagens, relacionando-se diretamente com a perspectiva dialdgica, pois,
segundo Bakhtin (2003), o uso do género discursivo é uma forma de in-
teracdo social em que o sujeito consegue se posicionar e construir sentido

por meio do didlogo com o outro.

Figura 4: Atividade Aluna Y

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Nesse sentido, o trabalho com diferentes géneros permitiu que os
alunos desenvolvessem competéncias linguisticas na construcio de senti-
dos cientificos relacionados ao fendmeno natural, revelando um processo
educativo baseado na dialogicidade em que o discurso cientifico foi co-
locado em didlogo com o discurso cultural dos estudantes, favorecendo
a compreensio dos contetidos a partir de suas vivéncias e saberes, ou seja,
possibilitou que os estudantes, atribuissem sentidos ao contetddo traba-
lhado, permitindo a compressao dos fendmenos estudados e a ampliacao
dos conhecimentos cientificos de acordo com o contexto sociocultural.
Dessa forma, evidenciou-se a importincia dos géneros discursivos como
mediadores da construgao de conhecimento por meio da prética interdis-
ciplinar, uma vez que o sentido é construido na interagio entre os sujeitos
e seus discursos (Bakhtin,2003).
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Por fim, a socializagao das histérias em quadrinhos revelou o forta-
lecimento da identidade cultural dos alunos e dos saberes locais, a partir
da perspectiva da educacio decolonial, pois desenvolver atividades decolo-
niais em ambientes escolares reflete 0 rompimento com a légica eurocén-
trica dos conhecimentos, passando a reconhecer outras formas de conheci-
mentos diante de diferentes realidades (Walsh, 2009; Mignolo,2017)

Dessa forma, as produgoes recontadas pelos alunos sobre a Lenda
da Pororoca destacam o processo de educa¢io interdisciplinar por meio
do didlogo entre os conhecimentos cientificos e tradicionais, contribuin-
do para a formacio integral dos educandos, potencializando uma edu-
cagdo dialégica e decolonial na construgao de uma educagio coletiva

e contextualizada.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O capitulo demonstrou que a integragao entre disciplinas, articulada
com os principios da BNCC e as perspectivas de uma educagio decolo-
nial, revela um caminho eficaz para desenvolver a formagao integral, critica
e contextualizada dos alunos. Isso, ao facilitar o didlogo entre diversas 4reas
do conhecimento e reconhecer a importincia dos saberes locais, conectan-
do o aprendizado a realidade vivida pelos estudantes e permitindo a criagao

de significados relevantes.

A vivéncia pedagdgica realizada no Movimento Republica de Emas,
por meio da narrativa da Lenda da Pororoca, evidenciou que unir disci-
plinas como Ciéncias, Geograﬁa e Lingua Portuguesa em uma tnica pro-
posta educativa amplia as oportunidades de aprendizado e envolvimento
dos educandos. No entanto, além disso, o uso de narrativas da Amazonia
foi identificado como uma estratégia eficaz para articular os conhecimen-
tos culturais e cientificos, fortalecendo a identidade dos alunos e promo-

vendo a reflexdo sobre o territdrio, a natureza e as tradi¢oes locais.

Assim, conclui-se que, a interdisciplinaridade, quando aliada a edu-
cagdo decolonial, favorece uma prética educacional que é humanizadora,

critica e emancipatéria. Essa combinagio permite a formacio de indivi-
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duos reflexivos e conscientes de seu papel na sociedade, capacitando-os
a entender a complexidade do mundo e a agir de forma ética e soliddria
em suas realidades. Dessa maneira, enfatiza-se a necessidade de repensar
o curriculo e as préticas educativas com base em uma pedagogia que valo-
rize a diversidade, a equidade e os saberes emergentes do contexto amazd-

nico e brasileiro.
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FORMAGAD DOGENTE DEGOLONIAL EM
LINGURGEM NA AMAZONIR PARRENSE: UMA
EXPERIENCIA COM PROFESSORRSES DOS
ANOS INIGIRIS DO ENSIND FUNDRMENTAL

Leticia Gabriel Garcia do Amaral
Missilene Silva Barreto
Solange Lima Ramirez

PALAVRAS INICIAIS

A luz dos estudos decoloniais (Aood; Abreu; Dias, 2021; Pires;
Queiroz; Nascimento, 2022) e da abordagem dialégica da linguagem
(Bakhtin, 2020 [1920-1924]; 2011 [1979]; Voléchinov, 2021 [1929]),
este capitulo! discute a formagio continuada de docentes dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, a partir de uma experiéncia formativa realiza-
da em um projeto de pesquisa vinculado a Universidade Federal do Par3,
em 2022. Nesse contexto, ressaltamos a importancia da formacio conti-
nuada, sobretudo, porque muitos desses profissionais enfrentam desafios
relacionados ao ensino da lingua sem, contudo, possuirem formagao ini-

cial em Letras ou Linguistica. Essa lacuna representa um obstéculo signi-

1 O presente capitulo constitui um recorte adaptado da tese de doutorado intitulada
Letramento e autoria profissionais docentes: mobilizacoes de saberes e fazeres em con-
texto de formagao continuada decolonial nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A pes-
quisa, de autoria de Missilene Silva Barreto e sob orientacao de Isabel Cristina Franca dos
Santos, foi desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Letras da Universidade Federal
do Para (PPGL/UFPA) entre os anos de 2020 e 2023.
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ficativo, uma vez que o trabalho com a lingua nos Anos Iniciais envolve
complexidades ligadas ao processo de alfabetizacio e letramento, exigindo
competéncias especificas em dreas como linguistica, fonética, fonologia

e psicolinguistica.

Além disso, torna-se imperativo questionar o modelo hegemoénico
de ensino da lingua que ainda prevalece em grande parte das salas de aula
do pais. Com efeito, reconhecer a lingua como entidade viva, dinimica
e marcada pela diversidade é condi¢ao fundamental para uma educagio
que ndo reproduza préticas excludentes. A énfase exclusiva na variedade
normativa da chamada “lingua culta” perpetua uma visio restritiva e co-
lonialista, ao ignorar formas legitimas de expressao linguistica presentes
nos contextos escolares. Dessa forma, investir em formagoes continuadas
que preparem os docentes para uma abordagem dialégica e decolonial

mostra-se essencial para valorizar a pluralidade e a riqueza linguisticas.

Foi a partir dessas percepgdes, advindas tanto da experiéncia na rede
publica estadual do Pard quanto das discussdes académicas no 4mbito
do projeto de pesquisa Prdticas socioculturais, linguagens e processos de en-
sino e aprendizagem na formagio docente (lemci/UFPA), coordenado pela
profa. dr2. Isabel Cristina Franga dos Santos, que constatamos a necessida-
de de aprofundar a investigagao sobre a formacio de professores dos Anos
Iniciais. Nessa direcdo, identificamos que as principais lacunas estavam
relacionadas ao trato das especificidades da lingua nos processos de alfabe-

tizagao e letramento.

Assumir a linguagem sob uma perspectiva decolonial, portanto, sig-
nifica adotar uma posicio “outra” diante da lingua. Isto ¢, implica superar
a l6gica que historicamente conferiu valor apenas a lingua do colonizador,
para compreendé-la como legado histérico, social, cultural e ideolégico
que penetra a vida por dentro e dela nio pode ser dissociado. Sob esse
angulo, ndo hd um unico registro linguistico dotado de prestigio ¢ po-
der, mas uma multiplicidade de vozes e formas de expressao que refratam

a existéncia e a identidade dos sujeitos.
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Assim, uma abordagem decolonial da linguagem reconhece as par-
ticularidades de cada povo como trago identitdrio e nio como infracio
da norma. Desse modo, a palavra do sujeito nio pode ser silenciada,
sob pena de se perder sua esséncia; precisa ser compreendida como parte
constitutiva da comunidade linguistica que a investe de sentidos e valores.
Por isso, nao hd ruptura possivel entre a palavra e o contexto socio-histéri-

co-cultural que a sustenta.

Nesse sentido, pensar uma formagio continuada critica e reflexiva
exige considerar a linguagem em sua dimensao de poder, hierarquia e do-
minacdo cultural. Consequentemente, esses aspectos atravessam a cons-
tituicao dos sujeitos e sua organizagdo social, revelando a lingua como
uma superestrutura que condensa valores, sentidos e significados, sempre

ancorados em contextos histéricos, sociais e ideolégicos.

Diante disso, este estudo organiza-se da seguinte forma: iniciamos
com esta introdugio, que apresenta o contexto ¢ os objetivos da discussio;
em seguida, refletimos sobre a linguagem sob uma ética decolonial e suas
implicagoes para a formagio de professores; depois, analisamos a experién-
cia de implementa¢io de minicursos, destacando suas contribuicoes para
o desenvolvimento do letramento e da autoria docentes; por fim, apresen-
tamos as consideracoes finais, sintetizando os achados e apontando pers-

pectivas futuras para a pesquisa e a pritica educacional.

Linguagem e decolonialidade: uma perspectiva sobre as vo-
zes amazonicas e a educagao

Nos debates sobre linguagem e sociedade, a perspectiva decolonial
surge como eixo fundamental para questionar e transformar o pensamento
colonialista ainda presente nos sistemas educativos e na concepg¢ao das pra-
ticas de linguagem. Nesse horizonte, compreender a lingua no contexto
amazdnico significa reconhecé-la como reflexo da histéria, das culturas
e das lutas dos povos origindrios e das comunidades marginalizadas, e nao

reduzi-la a mero instrumento de comunicagio.

35



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

Sob essa 6tica, Voldchinov (2021 [1929]) destaca como as relagoes
de produgio e os ditames sociopoliticos moldam as intera¢oes verbais, in-
fluenciando tanto as formas discursivas quanto a constru¢io ideoldgica
dos sujeitos. Por conseguinte, as linguas que nao fazem parte do discurso
dominante tendem a ser silenciadas ou marginalizadas, como resultado
de um processo de imposi¢ao cultural. Esse quadro nos permite compre-
ender como, no cendrio brasileiro, o pensamento colonizador se perpetua,
impactando diretamente a valorizacio das linguas indigenas e de outras
minorias. Nessa linha, Geraldi (2015) alerta para as consequéncias desse si-
lenciamento, lembrando a invisibilidade de mais de 130 linguas indigenas
ainda faladas no Brasil, que, embora ricas em significado e histéria, per-

manecem marginalizadas pelas politicas educacionais e culturais vigentes.

No caso da Amazonia Paraense, ecoam as vozes de Aood, Abreu
e Dias (2021), que denunciam o silenciamento de grupos étnico-identitd-
rios diante do discurso euro-norte-americano que hegemoniza a educacio
brasileira. Essas vozes, que dialogam diariamente com as veredas da floresta
e os caminhos dos rios, sao violentamente rechagadas como impréprias

ou de menor valor. Conforme afirmam os autores, esses grupos

Séo sujeitos materialmente marginalizados, excluidos, si-
lenciados, ignorados em seu modus vivendi por uma ge-
opolitica mundial, centrada ao capitalismo, que tiveram/
tém suas culturas negadas e seus conhecimentos descon-
siderados, ou quando considerados, foram genericamente
chamados de “senso comum” ou pior, de “vulgar”, en-
quanto conhecimento inadequado (Aood; Abreu; Dias,
2021, p. 162).

Diante desse cendrio, torna-se evidente o impacto massacrante da co-
lonizagao na vida cotidiana dessas comunidades. O sistema global capita-
lista, como enfatizam os autores, desconsidera ou subestima suas culturas
e saberes. Ao classificar essas préticas como “vulgares” ou “senso comum”,
reforga-se a hegemonia colonial que permeia a educagao e as instituigdes

sociais, apagando narrativas locais e populares.
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E nesse ponto que o Circulo nos ajuda a avangar. Para Vol6chinov
(2019 [1926]; 2021 [1929]) e Bakhtin (2011 [1979]), a lingua constitui
materialidade concreta por exceléncia. Como signo ideolégico, ela irrompe
do interior da palavra em sua forma entonacional, morfoldgica e sintdtica,
organizada em enunciados. Desse modo, ao negar a linguagem dos grupos
subalternizados (indigenas, ribeirinhos, quilombolas, pescadores, migran-
tes, mulheres, negros etc.) condenamos esses sujeitos a subserviéncia ao sis-
tema capitalista, o que significa a exploragao de seus corpos e, a0 mesmo

tempo, da Amazdnia, como corpo socioambiental e étnico-cultural.

Nesse sentido, as vozes da Amazdnia — das florestas, dos rios, dos tam-
bores, da espiritualidade — precisam ser reconhecidas como constitutivas
da identidade local. Geraldi (2015, p. 128) afirma que “(...) é a defesa
do local, do diferente, que é preciso exaltar”. Nao se trata, porém, do local
como restri¢ao, nem do diferente como exotismo, mas da singularidade

que constitui o povo amazonida em sua diversidade.

Portanto, é necessdrio posicionar-se ativamente, reconhecer, debater
e recusar as ‘verdades” coloniais sobre nossa gente, como condi¢io para
transformar a visao sobre nosso povo e nossa regiao. A apropriagao da lin-
guagem, nesse processo, ¢ também apropriagao da identidade, do modo
de ser, de viver e de estar no mundo. Como sujeitos amazonidas, preci-
samos que o mundo ouga nossas vozes. Dar vez ao brinquedo de miriti
em vez dos plasticos, a0 carimb6 em vez da musica massificada, a arte
marajoara em vez do consumo de massa, é marcar o lugar no mundo pela
diferenga que nos constitui. E também celebrar nossa literatura, A cobra
grande do Sossego, A mulher cheirosa, O toco, O boto, O vaqueiro Boaventura,
o Mistério do lago Guajard, o Furo do Migueldo, afirmando que apode-
rar-se da linguagem ¢ também empoderar-se. Concordamos com Pires,
Queiroz e Nascimento (2022, p. 19), quando postulam que “(...) a revo-
lugio pressupde que sejamos capazes de tragar outras narrativas sobre nds,
sobre nossa histéria, sobre aquilo que a modernidade nos apresentou como

fundamental”.

37



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

Contudo, ainda “remamos contra a maré”. No contexto amazdni-
co, a supremacia da lingua de prestigio e da cultura letrada segue prevale-
cendo nos contextos institucionalizados de ensino, moldando a formagao
docente na mesma perspectiva. Professores e professoras continuam sendo
preparados, em grande medida, para ensinar géneros e discursos da moda-
lidade escrita, em especial, da variedade de prestigio. Entretanto, quando
consideramos os grupos origindrios e todo o contexto humano, histérico,
social e cultural da regido, identificamos um povo profundamente enrai-
zado na oralidade. Exemplo disso sdo as prdticas ligadas ao imagindrio,
a religiosidade, a espiritualidade, & transmissao de saberes e a vasta litera-
tura oral da cultura popular, fortemente presente nas letras de carimbds

dOS mestres marajoaras.

Apesar disso, no espago escolar e na formagao docente, esse primado
ancestral da oralidade ainda ¢ frequentemente ignorado. Lendas, causos
e ladainhas adentram a escola pela via da escrita, que, quase sempre, pri-
vilegia uma modalidade tnica em detrimento da diversidade linguistica.
Adotar um olhar decolonial, portanto, requer compreender como cada su-
jeito se significa em seu meio cultural e qual modalidade da lingua ¢ privi-
legiada em sua interagio com o grupo social. Essa percep¢io é fundamen-
tal, sobretudo, no contexto amazonico, pois o meio interfere na lingua e,
consequentemente, na consciéncia socioideoldgica. O sujeito ¢, em tltima

instincia, o retrato de seu mundo.

A perspectiva decolonial, assim, reconhece que o sujeito jd é consti-
tuido por sua prépria linguagem. Quando se trata de estudantes oriundos
de familias com pouca ou nenhuma escolaridade formal, temos sujeitos
forjados em uma cultura de oralidade. Nesse caso, a linguagem, na con-
cepe¢ao decolonial, reconhece esse modo de ser e amplia suas possibilidades

de agregar outras préticas de linguagem.

Dessa forma, ¢é essencial compreender que processos de letramento
em sociedades de tradi¢do oral nao podem iniciar pela escrita. Ao contrd-
rio, devem partir da escuta, do falar e ouvir, em uma interacio que respeite

a esséncia da linguagem do sujeito (Belintane, 2013). Assim, as manifesta-

38



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

¢oes proprias de cada contexto despertam a necessidade do letramento es-
colar. Ao trabalhar o género lenda, por exemplo, o estudante deve vivenciar
a contagio e assumir o papel do narrador, trazendo a cena seu imagindrio

e sua memdria coletiva.

Por isso, os géneros discursivos e as temdticas precisam, primeira-
mente, permear o universo da oralidade. S6 assim a leitura se tornara sig-
nificativa, porque nasce do encantamento de ouvir histérias e narrativas
que, na Amazdnia Paraense, sio veredas para o letramento. Caso contrério,
iniciar pelo escrito tende a desmotivar os estudantes ou retardar seu proces-
so de alfabetizacio. Afinal, a escola tradicional ainda lida com alfabetizagao
e letramento de forma colonialista, privilegiando a variedade normativa

e desconsiderando o universo oral de grande parte dos sujeitos.

Nesse mesmo sentido, Leite (2012) confirma que a linguagem es-
colar segue sendo excessivamente abstrata, sem considerar as vivéncias
concretas dos alunos, suas opiniodes, criatividade e experiéncias. Com isso,
a linguagem se apresenta como algo inatingivel, dominador, imposto como

padrio inalcancdvel.

Assumir a linguagem numa perspectiva decolonial, portanto, signi-
fica concebé-la como fendmeno vivo e ideoldgico, que abraga a diversida-
de e convida os sujeitos a empunharem a palavra como objeto de poder.
Enquanto instrumento de poder, a lingua tem potencial para romper pa-
radigmas, preconceitos, esteredtipos, verdades impostas, narrativas Unicas,
silenciamentos, a partir do exercicio da liberdade e da criatividade, sempre
em relacio com o outro (Bakhtin, 2020 [1920-1924]; Voléchinov, 2019
[1926]; Geraldi, 2012; 2015).

PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa-interpretativa, de base
colaborativa (Bortoni-Ricardo, 2008; Gasparotto; Menegassi, 2016).
Foi desenvolvida no 4mbito do projeto de pesquisa Prdticas socioculturais,
linguagens e processos de ensino e aprendizagem na formagcio docente, vincu-

lado ao Instituto de Educa¢io Matemadtica e Cientifica da Universidade
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Federal do Pard (Iemci/UFPA). Nesse contexto, a experiéncia aqui rela-
tada ocorreu em 2022, a partir da implementagio de minicursos volta-
dos a docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com o objetivo
de problematizar préticas de linguagem sob uma perspectiva decolonial.
Cabe ressaltar que tais agoes formativas compuseram uma das etapas de de-
senvolvimento da tese de doutorado intitulada Letramento e autoria pro-
[fissionais docentes: mobilizacoes de saberes e fazeres em contexto de formagdo

continuada decolonial nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para a constitui¢ao do corpus, acompanhamos e analisamos o mi-
nicurso Leitura, Escrita e Conhecimento Linguistico nos Anos Iniciais: mo-
vimentos reflexivos e prdticos para o agir docente, ofertado na modalidade
on-line. Participaram 27 docentes oriundos de diferentes localidades para-
enses, entre elas Belém, Ananindeua, Braganca, Acard e Soure. Para efeito
deste capitulo, recortamos a andlise do primeiro médulo do minicurso,

cuja temdtica central foi o ensino da leitura.

A coleta de dados ocorreu por meio do Didrio de Campo da pes-
quisadora (Barreto, 2022), no qual foram registrados didlogos, interacoes
e comentdrios produzidos durante a formagao, especialmente, aqueles par-
tilhados via char da plataforma Google Meet. Os registros foram, poste-
riormente, organizados em excertos tematicos, que serviram de base para

a analise.

A perspectiva colaborativa adotada implicou a participagio ativa
dos cursistas na construgao de sentidos formativos. Nessa dire¢ao, a and-
lise empreendida seguiu um percurso qualitativo-interpretativo, centrado
nos sentidos produzidos em torno do letramento e da autoria docentes
(Barreto, 2023). Tais dimensées foram examinadas a luz da filosofia da lin-
guagem bakhtiniana, em especial, no que concerne a responsabilidade éti-
ca diante do outro (Bakhtin, 2011 [1979]).

Do ponto de vista ético, todos os registros foram utilizados com con-
sentimento dos participantes e preservando seu anonimato. Essa op¢io

metodoldgica reafirma o cardter colaborativo da pesquisa, em que docentes
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cursistas nio sio tomados como meros informantes, mas como parceiros

na produgao de conhecimento.

ANALISE INTERPRETATIVA DE UMA VIVENCIA FORMATIVA
EM UM PROJETO DE PESQUISA VINCULADO A UFPA

A formacio continuada decolonial constitui-se como processo dia-
l6gico que desafia paradigmas coloniais historicamente arraigados na edu-
cagdo (Barreto, 2023). Caracteriza-se pelo reconhecimento da linguagem
como fenémeno vivo e ideoldgico, que nao é neutro, mas instrumento
de poder capaz de promover rupturas com narrativas unilaterais que tém
dominado o campo educacional. Nessa perspectiva, a formagio nao se re-
duz ao repasse de contetidos, mas configura-se como vivéncia transforma-
dora, em que docentes sio convidados a refletir criticamente sobre suas
préticas e a reconhecer a diversidade linguistica e cultural como fundamen-

to para o ensino e a aprendizagem da lingua.

Nesse processo, os docentes sio compreendidos como sujeitos
de discurso, com autonomia e autoridade para empunhar suas vozes como
objetos de poder. A formagao decolonial, portanto, implica compromisso
ético com a reconfiguragio do saber, reconhecendo que o conhecimen-
to se constréi mutuamente entre formadores e formandos. O formador,
por sua vez, abre-se a transformacao de seu préprio conhecimento, ao inte-

ragir com professores considerados parceiros ativos no processo educativo.

Assim, a formagao continuada decolonial busca romper com a ver-
ticalidade e a hierarquizagio do saber, favorecendo um ambiente de troca
equitativa e respeitosa. Para isso, é fundamental que formadores e forman-
dos compartilhem vivéncias alinhadas as realidades escolares, sobretudo,
no campo da linguagem. Dessa maneira, as prdticas formativas valorizam
reflexdo, critica e criatividade, enfrentando e ressignificando moldes de sub-

serviéncia e passividade impostos pelo modelo educacional tradicional.

Foi nesse horizonte que, no 4mbito do projeto Prdticas Socioculturais,
Linguagens e Processos de Ensino e Aprendizagem na Formagdo Docente, de-

senvolvemos minicursos destinados a professores dos Anos Iniciais, mui-
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tos deles com formagao em Pedagogia, mas sem especializagio em Letras.
Os cursos tiveram como propdsito fortalecer o letramento e a autoria do-
centes, por meio da reflexdo sobre préticas pedagdgicas e da ampliacio

da compreensio critica do ensino da lingua.

Em 2022, ofertamos trés minicursos: (a) A importincia do conheci-
mento linguistico para a prdtica pedagdgica nos Anos Iniciais (um médulo);
(b) Leitura, Escrita e Conhecimento Linguistico nos Anos Iniciais: movimentos
reflexivos e prdticos para o agir docente (quatro médulos); e (c) A oralida-
de no contexto educativo dos Anos Iniciais (trés médulos). Cada um deles
foi planejado e implementado de forma colaborativa, envolvendo pesqui-
sadoras e professores cursistas, que participaram ativamente do desenho
e execugao das atividades. Essa colabora¢io nio se limitou a um principio,

mas constituiu marca distintiva do projeto.

Para efeito deste estudo, analisamos o Médulo 1 do minicurso sobre
leitura, cujo objetivo foi discutir concepgoes e praticas desse eixo nos Anos
Iniciais. Ao inscreverem-se, os cursistas receberam materiais de estudo
(artigos, capitulos, videos) e foram instigados a refletir previamente sobre

uma questio orientadora, conforme o excerto:

Excerto 1

Com base na leitura do artigo de Savian (2014), o que vocé compreende
por pritica de alfabetizacio como processo dialdgico de leitura e de escrita?

Fonte: Diario de Campo (Barreto, 2022).

A proposta buscava estimular interagoes dialdgicas e aprofundar
a reflexdo tedrica. Segundo Voléchinov (2021 [1929], p. 205), “a palavra
¢ um ato bilateral. Ela é determinada tanto por aquele de quem procede
quanto por aquele para quem se dirige”. A expectativa era que houvesse
respostas ativas e produtivas, o que se confirmou nas interagdes registradas

no chat da formacgio.

Nesse movimento, as cursistas engajaram-se como sujeitos de dis-

curso, mobilizando vozes dos textos estudados, das formadoras e de suas
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préprias experiéncias. O letramento docente constituiu-se, assim, na alter-
néncia de vozes e na construciao de novos conhecimentos, em substituicao
ou reelaboragao de saberes prévios. Esse processo revelou sujeitos respon-
sdveis e éticos, capazes de responder ativamente ao convite de transcender
0 j4 sabido.

Ao longo do didlogo, emergiram reflexdes sobre a promogao da lei-

tura nos Anos Iniciais.

Excerto 2

Cursista A: A inscricdo no ambiente de leitura é muito interessante... is vezes,
0 tinico contato da crianca com o livro é na escola.

Cursista B: Sabemos que existem criangas que precisam ser incentivadas, para
ativar seu modo leitor.

Fonte: Diario de Campo (Barreto, 2022).

Essas falas revelam uma percepgao compartilhada entre as professo-
ras-cursistas acerca da centralidade da escola como espaco de acesso a lei-
tura. A participante A reforca o papel da institui¢io escolar como instincia
social responsdvel por possibilitar o contato da crian¢a com o livro, sobre-
tudo, em contextos em que esse acesso ndo ocorre no ambiente familiar.
Sua fala refrata um qudrum social mais amplo, que legitima a escola como
lugar privilegiado da leitura. J4 a participante B acrescenta um elemento
fundamental, qual seja, a necessidade de estratégias de incentivo que des-
pertem e ativem a disposicdo leitora da crianca. Ambas, em conjunto, evi-
denciam que as cursistas compreendem a promogao da leitura nao como

um luxo, mas como um direito a ser garantido pela escola.

Esse ponto ¢ decisivo porque amplia a discussao da leitura para além
do campo diddtico, inscrevendo-a como uma questio de justica social.
Reconhecer a leitura como pratica de cidadania significa concebé-la em sua
dimensao ética e politica. Savian (2014) jd destacava que priticas de al-

fabetizagao dialdgicas precisam assumir esse cardter social, no qual a es-
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cola se coloca como mediadora ativa, capaz de articular textos, sujeitos

€ contextos.

Entretanto, ao avangarmos no debate, emergiram lacunas impor-
tantes. Ao serem questionados sobre os critérios de selecio dos textos para
a prética pedagdgica, alguns docentes admitiram nao realizar uma anilise
prévia das obras, seja por falta de tempo, seja pela crenga de que os textos
jd vém “prontos” e legitimados no livro diddtico. Essa auséncia de curadoria
critica fragiliza o processo de mediacio da leitura, pois impede que o pro-
fessor explore plenamente as possibilidades de didlogo entre texto, aluno
e contexto sociocultural. Assim, em muitos casos, a leitura escolar se torna

uma prética superficial, desvinculada das experiéncias reais dos estudantes.

Essa constatagdo revela uma contradicio, de um lado, os docentes
reconhecem a leitura como direito; de outro, suas préticas ainda nao incor-
poram a andlise criteriosa dos textos, essencial para que esse direito seja efe-
tivado em sua dimensao formativa. Essa tensao abre um campo fértil para
investigagoes futuras e aponta para a necessidade de formagao continuada
que auxilie o docente a compreender a mediacio de leitura como pratica

critica, situada e socialmente responsavel.

Na sequéncia, discutiu-se a escolha de géneros mais apropriados

a prdtica leitora na alfabetizagao.

Excerto 3

Cursista C: E importante trabalhar em sala com o género fibula, pois dd para
explorar as caracteristicas e dialogar sobre as reflexoes dos ensinamentos morais
que cada uma tem.

Cursista D: A ética, o final da historia, a moral, incentiva o hdbito da leitura
e a escrita no convivio do cotidiano.

Fonte: Diario de Campo (Barreto, 2022).

A partir dessas respostas, constatamos dois pontos criticos: a) a refe-
réncia restrita a géneros legitimados pelo cAnone escolar, como a fébula; b)

a auséncia de mengoes a literatura oral. O predominio da fébula no reper-
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tério docente revela, muitas vezes, seu uso como instrumento moralizante
e disciplinador, o que reforca uma concepgio colonialista de ensino. Essa
questao ¢ significativa, pois a cultura amazdnica é profundamente marcada
pela oralidade, pela transmissao de saberes populares e pela literatura oral.
Logo, negar esses géneros significa reforcar hierarquias coloniais que des-
valorizam prdticas culturais locais. Conforme Geraldi (2012), formar su-
jeitos de discurso implica também formar sujeitos de escuta, capazes de re-

conhecer os sentidos presentes nas narrativas que circulam em seu meio.

Na mesma diregio, Bortoni-Ricardo (2008) ressalta a importincia
de a escola valorizar cantigas, jogos, lendas e mitos, elementos constitu-
tivos da cultura infantil e popular. Ao incorpora-los, cria-se espago para
que as criangas reconhecam sua identidade, expressem suas experiéncias

e se posicionem sem medo da repressio ou do preconceito.

Na sequéncia, discutiu-se a concep¢io de leitura dos participantes,

como revelam os excertos seguintes:

Excerto 4
Cursista E: E um ato de decifrar as palavras em compreensio de um texto.

Cursista F: A leitura é um mergulho no mundo de descobertas, com o acesso
a diversos géneros, de forma que o aluno estabelega relagcoes com o meio social.

Fonte: Diario de Campo (Barreto, 2022).

As respostas evidenciam diferentes modos de compreender a leitura,
que vao desde perspectivas reducionistas até concepgdes mais criticas e so-
ciais. A fala da participante E traduz uma visao ainda recorrente em mui-
tas prdticas escolares, a de leitura entendida como decifragao de cddigos,
em que o foco recai sobre a mecinica da palavra escrita. Essa concepgio,
de forte heranca tradicional, tende a limitar a leitura ao campo da técnica,
desvinculando-a de sua dimensio social, histérica e cultural. Por outro
lado, a resposta da participante F revela maior consciéncia tedrica, ao re-
conhecer a leitura como prética de interacao com géneros discursivos e de

inser¢ao no meio social. Aqui, a leitura aparece como experiéncia de des-
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cobertas, capaz de promover relagoes entre o sujeito e o mundo. Esse po-
sicionamento aproxima-se da concepgao dialégica de leitura defendida
por Geraldi (2012) e da nogao de leitura como prdtica social, discutida
por Travaglia (2013).

Essas divergéncias apontam para uma tensao formativa importante.
Se, de um lado, a visdo decodificadora ainda predomina no agir de muitos
professores, de outro, ji se encontram indicios de um deslocamento para
concepgdes mais criticas e responsivas. Essa tensdo ¢ sintoma de lacunas
na formago inicial e continuada, mas também uma oportunidade de pro-
blematizar concepgoes enraizadas e avangar em diregio a praticas de leitura

mais criticas e socialmente situadas.

Nesse sentido, é urgente problematizar as consequéncias pedagdgi-
cas de cada concepgao. Quando a leitura é reduzida a decodificacao, ten-
de-se a responsabilizar o aluno por seu eventual ‘fracasso’, ja que o processo
de compreensio passa a ser tratado como algo individual, técnico e descon-
textualizado. Em contrapartida, ao assumir a leitura como pratica social,
o professor reconhece que compreender um texto implica mobilizar saberes
culturais, histéricos e ideoldgicos. Esse reconhecimento desloca a respon-
sabilidade do aluno isolado para a mediagio pedagdgica e para o contexto
educativo, exigindo da escola o compromisso com priticas que deem mais

sentido a leitura no cotidiano dos estudantes.

Diante do exposto, esta pesquisa revelou que, embora ainda predo-
mine entre muitos docentes uma compreensao limitada da leitura, centra-
da na decodificagio, também se observam indicios de deslocamentos teéri-
cos em dire¢io a uma concepgio mais critica e social. Essa tensdo evidencia
lacunas da formacao inicial, mas pode ser entendida como uma oportuni-

dade de didlogo e ressignificagio no 4mbito da formacio continuada.

As interagoes mostraram que a formagao docente nao pode ser pen-
sada apenas como dominio técnico. Trata-se, sobretudo, de um espago
para problematizar a linguagem em sua dimensio cultural, social e ideo-

légica. Essa constatagdo retoma a preocupagao inicial deste capitulo, qual
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seja, suprir as limitacoes da formagao de professores dos Anos Iniciais que,
em grande parte, ndo tiveram contato aprofundado com os estudos da lin-

gua em suas especificidades.

Notamos que, ao promover uma formagio continuada decolonial,
na qual o professor é reconhecido como sujeito ativo de seu préprio pro-
cesso formativo, abrem-se possibilidades de deslocamentos para outros
horizontes de reflexao. Quando a formagao se organiza a partir da 14gi-
ca em que apenas o formador detém a palavra e a autoridade do saber,
o pensamento do formando tende a permanecer limitado, restrito a repetir
o que lhe é transmitido. Em contrapartida, quando o professor em forma-
¢a0 é chamado ao centro do processo, convidado a falar de suas praticas,
a refletir sobre o que considera positivo ou problemdtico e a explicitar

os motivos de suas escolhas, observa-se a emergéncia de ressignificagoes.

Nossa experiéncia mostrou que a colaboragdo e a troca de saberes
entre professores cursistas e formadoras constituiram a base do movimento
formativo. Nesse espago de didlogo, o que se produziu nio foi mera repro-
ducio de teorias, mas constru¢io compartilhada de sentidos, marcada pela
escuta, pela problematizagio e pela abertura a novas formas de compreen-

der a linguagem e o ensino.

ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo, refletimos sobre a formacio continuada de docentes
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a partir da articulagio entre
as perspectivas dialdgica e decolonial da linguagem. Compreendemos
que esses dois enfoques, quando combinados, podem oferecer uma agao
transformadora, e permitir que professores e suas prdticas pedagdgicas
rompam com a hegemonia de uma norma linguistica colonizadora. A lin-
guagem, como um elemento vivo e dindmico, expressa a identidade dos su-
jeitos e, por meio de uma abordagem dialdgica, possibilita a ressignificagio

de préticas educacionais.

Um aspecto fundamental, constatado neste trabalho, foi a impor-

tincia de projetos de pesquisa e formagio no dmbito da universidade,
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que proporcionam aos professores da educagao bdsica um espago para
serem reconhecidos como sujeitos de saber, rompendo com a hierarquia
que os coloca, muitas vezes, na posi¢ao de sujeitos silenciados. A formagio
continuada oferecida por meio dos minicursos, conduzida por docentes
da prépria educagio bdsica, que conhecem de perto a realidade da sala
de aula, foi uma experiéncia marcante para os cursistas. Esse formato dia-
16gico e horizontal, em que os préprios pares ministram os cursos, deu as
professoras colaboradoras a oportunidade de validar suas experiéncias e pré-

ticas, fortalecendo seu letramento e autoria profissionais.

Ao longo do processo formativo, evidenciamos que a valorizagio
da oralidade no contexto escolar é um dos pilares para uma educacio de-
colonial. No cendrio amazénico, onde a oralidade ocupa um lugar central
na construgio da identidade e da cultura dos sujeitos, é urgente que o sis-
tema educativo reconheca e incorpore essas priticas. A oralidade nao deve
ser vista como inferior ou secunddria em relagio a escrita, mas como
uma forma legitima de expressiao, que deve ser trabalhada e respeitada
no ambiente escolar. Preparar o docente para valorizar e utilizar essa orali-
dade no processo educativo é papel essencial de uma formacio continuada

decolonial.

Entendemos que o respeito a diversidade linguistica e cultural dos alu-
nos da Amazonia Paraense deve ser o ponto de partida para a ampliacio
de seus conhecimentos. O processo educativo nao deve apagar ou silenciar
suas origens socioculturais, mas utilizd-las como base sobre a qual novos
saberes podem ser construidos. Esse reconhecimento da cultura e da his-
téria dos discentes como elementos constitutivos de suas identidades deve
nortear a prética pedagdgica de professores que foram formados em uma

perspectiva decolonial e dial6gica.
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INTRODUCAO

O curriculo, mais do que um conjunto de conteddos, constitui-se
como espaco de disputa e produgio de saberes, refletindo relagoes de po-
der historicamente construidas (Barros, 2021). Articulado a formacao do-
cente e aos processos educativos, atua como dispositivo de controle social
e cultural, no qual se expressam préticas de apropriacao e negagao de co-
nhecimentos. A légica moderna-colonial, sustentada pela racionalidade
eurocéntrica, impoe hierarquias que marginalizam povos camponeses, in-
digenas, quilombolas e ribeirinhos, silenciando suas memérias e modos
de vida. Como aponta Quijano (2007; 2009), a colonialidade do poder
define o que ¢ considerado conhecimento vélido, consolidando curricu-
los que privilegiam epistemologias hegemonicas e deslegitimam experién-

cias locais.

Na educagio do campo, essa colonialidade se manifesta com maior
intensidade, pois préticas e curriculos foram historicamente impostos

a partir de referenciais urbanos e homogéneos. A decolonizagio do curri-
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culo, portanto, emerge como necessidade urgente, no apenas como critica
a dominagao epistémica, mas como afirmacio das epistemologias do cam-
po, reconhecendo-as como fundamento de uma educa¢io emancipatéria.
Enfrentar as bases racistas, patriarcais e capitalistas que estruturam o en-
sino exige abrir espago para epistemologias outras, enraizadas nas praticas

socioculturais dos povos do campo e da floresta.

Dessa forma, é fundamental problematizar os sentidos atribuidos
ao curriculo e suas implica¢oes na reprodugao das desigualdades, sobretu-
do, na formagio de educadores do campo. O presente artigo analisa de que
modo o curriculo reproduz relagées de poder vinculadas a 16gica moderna-
-colonial e propoe sua decoloniza¢io como caminho para valorizar os sa-

beres camponeses, indigenas, quilombolas e ribeirinhos.

Decolonizar o curriculo exige superar paradigmas eurocéntricos e le-
gitimar saberes ancestrais e comunitarios, transformando prdticas escola-
res para acolher as territorialidades camponesas e promover uma educagio

dialégica, intercultural e centrada no protagonismo dos sujeitos do campo.

A EDUCAGCAO DO CAMPO: ORIGENS, LUTAS E PRINCIPIOS
NA AMAZONIA PARAENSE

A histéria da educagao no campo brasileiro é marcada por processos
de exclusdo, negacio de saberes e imposicao de modelos pedagdgicos ur-
banos e eurocentrados. Durante séculos, as popula¢oes campesinas foram
submetidas a uma educagao formal que pouco dialogava com suas priticas
culturais, identidades e formas de produzir conhecimento (Arroyo, 2005).
A colonialidade do saber estruturou um modelo educativo que desconsi-
derava a diversidade dos territérios rurais, reforcando a subalternizacio
dos povos do campo e tratando a escola como instrumento de integracao

subordinada a légica urbana e capitalista.

A Educagio do Campo surgiu como resposta a heranca colonial,
impulsionada por movimentos sociais e sindicais que reivindicavam
uma escola vinculada 2 terra, ao trabalho e a cultura camponesa, inspira-

dos na pedagogia da libertacio (Freire, 2005). Defendia-se uma proposta
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que articulasse saberes locais e cientificos, rompendo com a homogenei-
zagao curricular e promovendo justica social. Na década de 1990, esse
projeto consolidou-se como politica piblica, com destaque para o Enera,
em 1997, que inseriu o direito a educagio do campo na pauta nacional, se-
guido pela I Conferéncia Nacional, em 1998, que afirmou o campo como
espago de produgao de conhecimento, e pela II Conferéncia, em 2004,
que ampliou as demandas por politicas especificas, formagio docente

e acesso a0 Ensino Superior (Arroyo; Caldart; Molina, 2004).

Como resultado, surgiram politicas como o Decreto n° 7.352/2010,
o Procampo e o Pronacampo, voltadas ao fortalecimento da formacio
de educadores e a ampliagio da educagao bésica e superior no campo.
A cria¢do da Secadi e da Coordenagao Geral de Educa¢io do Campo
no MEC reforgou essa institucionalizagio. Apesar dos desafios e retroces-
sos, essas iniciativas demonstram o protagonismo dos trabalhadores rurais
na construgio de politicas educacionais que valorizam a diversidade socio-

territorial e a pedagogia da alternancia.

Na Amazonia Paraense, a Educagio do Campo ganha contornos
préprios, vinculados a luta pela terra, & defesa dos rios e a preservacio
das identidades culturais. As comunidades ribeirinhas, quilombolas e cam-
ponesas articulam saberes ancestrais e prdticas pedagdgicas que reafirmam
o territdrio como espago educativo. Nesse contexto, a escola do campo as-
sume um papel essencial na resisténcia a colonialidade, promovendo a for-
magcio critica, o fortalecimento da cidadania e a defesa da vida amazo6nica

em sua complexidade.

A Educagao do Campo, portanto, nio se limita a uma modalidade
de ensino, mas constitui-se como um projeto politico decolonial, enraiza-
do nas experiéncias, lutas e esperangas dos povos que vivem e produzem
no campo. Trata-se de uma politica construida com a presenga ativa dos su-
jeitos camponeses, em permanente movimento de resisténcia e criagio.
Sua for¢a reside no compromisso ético-politico de transformar a escola

em espago de emancipagio, onde se reconhece o saber da terra, a dignida-
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de dos trabalhadores e a centralidade da vida como fundamentos de uma

educacio libertadora e transformadora.

2.1 Colonialidade do poder

Sobre a estrutura do poder, no que tange a decolonialidade, Quijano
(2009) nos revela que a denominagio nio se encerra com a emancipagao
politica dos paises colonizados. A colonialidade do poder persiste em diver-
sas dimensoes da vida social, entre elas, a esfera educacional, na qual o cur-
riculo emerge como um dos seus mecanismos mais eficazes. Mais que uma
mera selecio de contetdos, ele se constitui como dispositivo de poder, atu-
ando na normalizagao e caracterizagao dos saberes. O curriculo estabelece
um modelo eurocéntrico que eleva a produgio intelectual e marginaliza

as formas de conhecimento produzidas por povos nio europeus.

Tal configuragio curricular nos dias atuais, em especial, da Educagio
do Campo, ao impor um padrio epistemoldgico tinico, opera uma vio-
g
léncia simbdlica (Silva; Santos, 2004) que se manifesta na subalternizaciao
q ¢
de maltiplas experiéncias. A Ciéncia e a Histéria, por exemplo, sao frequen-
temente ensinadas a partir de uma dtica que exclui ou distorce as narrativas
de culturas nao ocidentais, perpetuando a ideia de que a modernidade e o
q
progresso sao frutos exclusivos do ocidente. Tal processo tem implicagoes,
pois deslegitima e contribui para a desvalorizagao das identidades, das lin-

guas e das memdrias coletivas dos grupos historicamente oprimidos.

Nesse sentido, a colonialidade no curriculo da escola do campo ¢ um
processo de que saberes nio eurocéntricos sao sistematicamente ignora-
dos ou inviabilizados nas institui¢cées de ensino. O curriculo, ao silenciar
vozes e apagar histdrias, atua na subjetividade dos individuos, reforcando
a crenga de que suas préprias herangas culturais sio menos valiosas, fo-
mentando uma dependéncia intelectual e refor¢ando o sentimento de in-
ferioridade nos sujeitos que estao a margem da sociedade, que raramente
se veem representados de forma digna nos materiais diddticos e narrativas

curriculares.
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2.1.1 Colonialidade do ser: a negacao e subalternizagao
de identidades na Amazoénia

A nog¢io de colonialidade do ser formulada por Anibal Quijano
(2005) e aprofundada por Nelson Maldonado-Torres (2007), diz respeito
a persistente desvalorizagdo de modos de existéncia que nao se alinham
a racionalidade eurocéntrica. Na Amazdnia, essa logica se manifesta na ne-
gacio e subalternizagio das identidades camponesas, indigenas, quilombo-
las e ribeirinhas, cujos saberes, prdticas e cosmologias seguem sendo invisi-
bilizados pelas estruturas institucionais, politicas e educacionais. A regiao,
marcada por uma profunda diversidade étnico-cultural, tem sido histo-
ricamente tratada como periferia — ndo apenas geogréfica, mas também

epistémica.

Essa marginalizagdo se expressa na imposicao de curriculos escola-
res descontextualizados, que ignoram as territorialidades e temporalida-
des locais, reforcando uma concep¢ao homogénea de “nacio” que exclui
os sujeitos amazdnidas de seus proprios processos formativos. A coloniali-
dade do ser, nesse contexto, nao apenas deslegitima os saberes ancestrais,
mas também fragiliza a possibilidade de construcio de projetos educativos
contra-hegemdnicos, ao instituir uma hierarquia entre formas de conhecer
e de viver. Assim, quando descolada de seu territdrio, a escola tende a se
tornar um espago de reproducio das desigualdades, reafirmando a supre-

macia dos saberes urbanos, cientificos e ocidentais.

Superar essa légica exige reconhecer a Amazbnia como territério
de produgio legitima de conhecimento, onde a interculturalidade critica,
conforme propée Catherine Walsh (2009), possa florescer. Isso implica va-
lorizar os saberes tecidos nas experiéncias dos povos do campo e da floresta,
promovendo priticas pedagdgicas que desafiem a monocultura do saber
e afirmem a pluralidade ontoldgica e epistemoldgica dos sujeitos amazd-
nicos. Nesse sentido, a decolonizagio do curriculo e da formagao docente
torna-se um caminho ético e politico indispensdvel para enfrentar a colo-
nialidade do ser e construir uma educa¢io comprometida com a justica

epistémica e a dignidade dos povos da Amazonia.
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2.2 Interdisciplinaridade e letramento como estratégias de-
coloniais na Educa¢cao do Campo

A interdisciplinaridade, compreendida como a articula¢iao entre
diferentes campos do saber, configura-se como uma estratégia poten-
te para a constru¢do de préticas pedagdgicas decoloniais, especialmente
na Educagao do Campo, jd que promove o didlogo entre os conhecimen-
tos. Assim, diferentes dreas se interligam sem que haja uma homogenei-
zaglo, respeitando a diversidade epistemolégica e os modos de aprender

dos sujeitos envolvidos.

Num sentido profundo, a interdisciplinaridade ¢ sempre
uma reagdo alternativa a abordagem disciplinar normali-
zada (seja no ensino ou na pesquisa) dos diversos objetos
de estudo. Existem sempre, portanto, vdrias reagoes inter-
disciplinares possiveis para um mesmo desafio do conhe-
cimento (Leis, 2005, p. 5).

Desse modo, a interdisciplinaridade acaba possibilitando vdrios
aprendizados, como um cardter decolonial ao professor, pois, de certa
forma, difere das prdticas existentes, nas quais se utiliza apenas uma 4rea
do conhecimento distinta das demais, sem que necessite de uma ponte

para os demais campos do saber.

Adotar uma postura interdisciplinar em sala de aula permite ao edu-
cador integrar o letramento as demais dreas do conhecimento, favorecen-
do uma aprendizagem conectada a realidade dos alunos. Essa articulagao
amplia a capacidade de leitura critica do mundo, desenvolvendo sujeitos
capazes de se expressar com autonomia e refletir sobre diferentes contextos

sociais.

O letramento, entendido como prética social da linguagem, ¢ es-
sencial para a formagio critica dos estudantes. Magda Soares (2004) argu-
menta que o conceito vai além da alfabetizacio técnica, envolvendo pré-

ticas de leitura e escrita que permitem a insergdo ativa na cultura escrita.
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No meio rural, essas praticas se entrelacam com narrativas orais, tradicoes

locais e modos de vida especificos.

A autora observa que, no Brasil, o debate sobre letramento sur-
giu nos anos 1980, em paralelo a conceitos como illestrisme, na Franga,
e literacia, em Portugal, todos distintos da alfabetizagio (Soares, 2004).
No entanto, segundo Soares (2005), hd uma tendéncia nacional de fundir
os dois processos, o que tem levado ao apagamento da alfabetizagao em fa-

vor do letramento.

Para Soares e Batista (2005), letramento corresponde ao conjunto
de conhecimentos, atitudes e habilidades necessdrios para o uso compe-
tente da lingua em préticas sociais. Eles destacam que é possivel encontrar
pessoas alfabetizadas que ndo sao letradas e criancas nao alfabetizadas que,
por viverem em ambientes ricos em praticas de leitura e escrita, ji de-
monstram certo nivel de letramento — como ao imitar a leitura ou a escrita

em brincadeiras cotidianas.

O desenvolvimento articulado da alfabetizacio e do letramento é es-
sencial para uma formagao completa, especialmente quando vinculado
as prdticas culturais. No contexto da Educaciao do Campo, essa articulagao
com a interdisciplinaridade permite experiéncias pedagdgicas que valori-
zam a cultura local, promovem o protagonismo estudantil e fortalecem
a consciéncia critica sobre o territdrio e as relagbes sociais. Orientados
por uma perspectiva decolonial, letramento e interdisciplinaridade tor-
nam-se caminhos para uma educagao comprometida com a justica social,

a diversidade de saberes e a valoriza¢io dos conhecimentos ancestrais.

PERCURSO METODOLOGICO

Este artigo adota uma abordagem qualitativa, bibliografica e explora-
téria, fundamentada na perspectiva decolonial, com o objetivo de compre-
ender como o curriculo reproduz relagées de poder na Educagao do Campo.
A escolha metodoldgica busca analisar os processos histéricos, sociais e cul-

turais que moldam as priticas curriculares e formativas (Minayo, 2001),
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valorizando as experiéncias e saberes dos educadores do campo, frequente-

mente invisibilizados pelas epistemologias hegemonicas.

Nesse sentido, a perspectiva decolonial adotada neste estudo articu-
la-se a abordagem qualitativa, ao propor uma ruptura com os paradigmas
epistemolégicos dominantes e ao reivindicar a legitimidade dos saberes
ancestrais, comunitdrios e territoriais. Como argumenta Walsh (2009),
a decolonizagio do conhecimento exige o deslocamento da racionali-
dade eurocéntrica e a abertura para epistemologias outras, enraizadas
nas experiéncias dos povos do campo e da floresta. A pesquisa bibliogra-
fica fundamentou-se em autores que discutem a colonialidade do saber
e do poder (Quijano, 2007; 2009), a critica a racionalidade eurocéntrica
(Mignolo, 2003; Walsh, 2009) e os estudos criticos do curriculo (Apple,
2000; Moreira e Silva, 2008). Assim, o estudo foi realizado em contextos
educativos localizados no territério amazdnico, em uma escola do campo
na Vila de Juaba, em Cametd. A coleta de dados envolveu procedimen-
tos como andlise documental® de curriculos e entrevistas semiestruturadas
com professores, além de relatos e experiéncias de educadores do campo.
Esses procedimentos possibilitaram o acesso a diferentes perspectivas sobre
o curriculo, suas implicagdes na formagio docente e a forma como conhe-

cimentos locais sdo incorporados ou marginalizados.

A andlise dos dados seguiu uma ldgica interpretativa e reflexiva, bus-
cando identificar padroes, tensoes e contradigoes na construgio curricular
e na prdtica docente. Além disso, foi adotada a triangulacao de métodos
e fontes como estratégia para fortalecer a validade do estudo e reduzir vie-
ses, permitindo articular evidéncias empiricas as reflexoes tedricas sobre

colonialidade e decolonialidade do saber (Quijano, 2007; Walsh, 2009).

2 A andlise documental compreendeu o exame de projetos politico-pedagdgicos (PPP) e
planos de curso de escolas do campo localizadas na Vila de Juaba, em Cameta (PA), além
de documentos orientadores nacionais, como as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo (Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2002) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Esses materiais foram selecionados por expressarem concepgoes de cur-
riculo e formacao docente que orientam as praticas educativas no contexto da Educacao
do Campo, possibilitando identificar tensoes entre o prescrito e o vivido nas realidades
escolares amazonicas.
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Assim, o percurso metodolégico privilegia uma postura ética e dia-
l6gica, que respeita a voz dos sujeitos participantes, reconhecendo sua im-
portincia na produgio de conhecimento e na constru¢io de uma Educacio
do Campo emancipatéria. Tal abordagem refletiu 0 compromisso do estu-
do em propor alternativas de decolonizagao curricular que sejam enraiza-
das nas praticas socioculturais locais e nos modos de vida das comunidades

envolvidas.

ANALISE E DISCUSSAO

O curriculo, como espago de disputa simbdlica (Apple, 2000), é atra-
vessado por légicas moderno-coloniais que marginalizam saberes ancestrais
e comunitdrios, sobretudo, nas escolas do campo amazdnico. Contudo,
também abriga possibilidades de resisténcia, mesmo diante da persisténcia
de praticas pedagdgicas baseadas em referenciais urbanos e eurocentrados

que ignoram as territorialidades e modos de vida camponeses.

Os professores participantes da pesquisa apontam que as politicas
curriculares e formativas frequentemente desconsideram o modo de vida
das comunidades do campo e as condigdes concretas em que se realiza
o trabalho docente. Isso se reflete na adogao de materiais diddticos pa-
dronizados, planejamentos baseados em referenciais urbanos e na ausén-
cia de didlogo entre os saberes escolares e os saberes comunitdrios. Como
observa Mignolo (2003), essa imposi¢ao de um modelo unico de racio-
nalidade — a racionalidade moderna-ocidental — sustenta a ideia de uni-
versalidade do conhecimento e, a0 mesmo tempo, oculta as formas plurais
de produgao de saber que se constroem fora do eixo hegemonico. Essa

critica é reforgada na fala de um professor do campo:

As vezes parece que o curriculo ji4 vem pronto, como
se fosse igual pra todo lugar. A gente recebe os livros,
as orientagdes, e tudo é pensado pra realidade da cidade.
Masaquino campo édiferente: o tempo daescolase mistura
com o tempo da roga, com as festas da comunidade,
com o jeito que as pessoas vivem e aprendem. S6 que isso
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quase nunca aparece nos planos ou nos materiais. Fica
parecendo que o que vem de fora é o que vale, e o que ¢
nosso nao tem importancia (Professor do campo).

Entretanto, as narrativas docentes, também, revelam brechas e re-
sisténcias. Ao afirmarem a importincia de incluir conteddos e praticas re-
lacionados ao territério, a agricultura familiar, as festas religiosas e as me-
morias locais, os educadores do campo tensionam a estrutura curricular
e constroem alternativas decoloniais no cotidiano escolar. Essas priticas,
ainda que, muitas vezes, isoladas e dependentes do engajamento individual
dos professores, configuram gestos politicos de reexisténcia (Walsh, 2009),
pois afirmam a legitimidade dos saberes produzidos nas comunidades e re-

conhecem o territério como espago educativo.

A anilise permite compreender, portanto, que a colonialidade
do saber nio se manifesta apenas nas prescri¢oes curriculares, mas também
nas concepgdes de formagio e na organizagao escolar. Romper com essa
l6gica requer repensar o curriculo como espago de enunciagio e de did-
logo intercultural, em que os conhecimentos locais sejam incorporados
nao como “complementos” ou “temas transversais”, mas como fundamen-
tos epistemoldgicos da prdtica pedagégica. A decolonizagio curricular,
nesse sentido, implica deslocar o eixo da autoridade do conhecimento —
do centro para as margens — e reconhecer que a produgio de saber também
ocofrre nas rogas, nas festas, nos rios e nas praticas comunitdrias que cons-

tituem a vida no campo amazdnico.

Importante salientar que os docentes reconhecem que o curriculo,
tal como chega as escolas do campo, é construido a partir de uma légica
urbana e descontextualizada, que pouco ou quase nada dialoga com as
realidades socioculturais e territoriais do campo. Reconhecem também
a necessidade da proposi¢do de um curriculo que esteja centrado nas iden-
tidades, diversidades e préximo da vida dos sujeitos do campo. Para Arroyo
(1999), as escolas brasileiras das comunidades do campo tém sido lugar

de fragmentagao do curriculo escolar, deslocado da realidade dos estudan-

60



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

tes e tempos educativos, jd que desconsideram os saberes, as préticas e as
experiéncias construidas no cotidiano de homens e mulheres do campo.

Silva (2017, p. 105) aponta que

O numero expressivo da populacio em fase de escolariza-
¢ao fora da escola ¢ reflexo de quio ¢ excludente o acesso
dos sujeitos sociais que vivenciam uma situa¢io de maior
vulnerabilidade as politicas educacionais, posto que no pa-
radigma urbano os povos do campo tem acesso a uma edu-
cagio adaptada as exigéncias do curriculo urbanocéntrico,
que desconsideram os tempos e territérios educativos
das criancas, jovens e adultos, pois sdo tratados pelas
politicas educativas de forma generalistas e desconsideram
a diversidade e as especificidades destes sujeitos.

Apesar das limitagoes institucionais, os professores reconhecem
a importancia de valorizar os saberes do territério no curriculo escolar.
Suas falas revelam o desejo de integrar praticas culturais e sociais do cam-
po como fontes legitimas de conhecimento. No entanto, o espago escolar
ainda impde barreiras, como contetidos externos e pouca autonomia peda-
gbgica. Como afirma Barros (2021, p. 81), “o curriculo também se torna,
nesse sentido, um territério repleto de encruzilhadas”, marcado por dispu-

tas entre producio, apropriacio e negacio de saberes e identidades.
¢ G gac

As exigéncias burocrdticas, a falta de autonomia pedagdgica
e a imposicio de contetidos externos dificultam o pleno reconhecimento
das epistemologias camponesas no cotidiano escolar. Como observa Walsh
(2009), a decolonizagio do curriculo nio se reduz a inclusao de temas lo-
cais, mas requer a abertura de espagos de escuta e a legitimacao das vozes

historicamente subalternizadas.

Nesse contexto, os professores do campo desenvolvem estratégias
criativas para inserir os saberes do territério em suas prdticas, mesmo
diante das restri¢des impostas pelas politicas curriculares. Vejamos esse

depoimento:
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O curriculo vem pronto, e a gente precisa se virar pra fa-
zer caber nossa realidade nele. Eu tento trabalhar com o
que o territério oferece: o rio, o agai, a farinha, as his-
térias do lugar. Quando a gente conversa sobre o meio
ambiente, por exemplo, os alunos falam das plantagées,
das cheias, da pesca, das formas de cuidar da natureza
que aprenderam com os mais velhos. Isso cria um interes-
se diferente, porque eles se reconhecem na aula. O pro-
blema é que nem sempre somos entendidos desse jeito
de ensinar como parte do curriculo (Professora do cam-

po).
E, ainda, uma nova fala que reforga essa perspectiva:

[...] o saber nio vem sé do livro. Vem da terra, do tra-
balho, das histérias que os mais velhos contam. Quando
eu ensino Matemdtica, gosto de usar a producio
da farinha, como medida de massa, volume e capacidade,
por exemplo; a geometria usando o formato dos mata-
pis. Assim, os alunos entendem melhor, porque faz parte

da vida deles.

Essa fala revela a tensao entre os saberes escolares legitimados pelo
curriculo oficial e os saberes comunitdrios que emergem das préticas co-
tidianas no campo. Ao utilizar elementos da vida local como recurso pe-
dagégico, o professor constréi uma abordagem situada e significativa,
que rompe com a légica eurocéntrica e urbanocéntrica predominante.
No entanto, sua percep¢ao de que tais praticas nio sio reconhecidas como
“ensino de verdade” evidencia a persisténcia da colonialidade do saber,

que hierarquiza conhecimentos e deslegitima epistemologias camponesas.

Essas prdticas revelam uma pedagogia situada, que conecta o saber
escolar as vivéncias e memorias da comunidade. O territério deixa de ser
cendrio e torna-se base da aprendizagem, expressando os “saberes da experi-
éncia” (Arroyo, 2013), nascidos da relagdo entre vida, trabalho e educagio.
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Apesar das limitagdes estruturais e das politicas curriculares, hd ini-
ciativas que rompem com a légica eurocéntrica e constroem curriculos
enraizados, valorizando saberes locais, protagonismo comunitdrio e a co-

nexio entre educacio, territério e identidade.

Ao abordar temas do campo, educadores ressignificam a escola

e legitimam saberes historicamente subalternizados. Esse gesto politico-

-pedagdgico, segundo Walsh (2009), rompe com a monocultura do saber
[{%} . 7, . » . .

e promove uma “interculturalidade critica”, baseada na reciprocidade entre

diferentes racionalidades.

O territério do campo torna-se espago formativo, ampliando a au-
tonomia docente e estimulando projetos que integram ciéncia, cultura
e trabalho. Para consolidar prdticas decoloniais, sao necessdrias politicas
de formacdo continuada que articulem universidade e escola, gerando sa-

beres coletivos e enraizados.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao longo deste artigo, evidenciou-se que o curriculo, entendi-
do como um espaco de disputa e produgio de saberes, reflete as relagoes
histéricas de poder e as marcas da colonialidade presentes na educagao
do campo. As vozes e experiéncias dos professores revelam tanto os limites
quanto as possibilidades de transformagao desse cendrio. Apesar dos entra-
ves impostos por politicas curriculares e formativas de cardter homogenei-
zante, observa-se o movimento crescente de educadores que buscam afir-
mar os saberes camponeses e as epistemologias locais como fundamentos
de uma prética pedagdgica emancipatéria. Assim, as reflexdes apresentadas
permitem compreender que a decolonizagio do curriculo nao é apenas
uma tarefa tedrica, mas uma pratica politica e educativa que se concretiza
nas relacoes cotidianas, nas escolhas pedagdgicas e nas formas de reconhe-

cer e legitimar os saberes dos sujeitos do campo.

Dessa forma, compreende-se que esse debate é de extrema impor-
tAncia para a visibilidade de povos que foram hd séculos silenciados dire-

tamente ou indiretamente. A educa¢io do campo carrega consigo riquezas
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culturais e um potencial enorme de protagonismo, essa diversidade merece
ter mais visibilidade, nao apenas verbalizada, mas que se torne concreta

através de leis e documentos oficiais.
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INTRODUGCAO

O presente capitulo discute a formagio de professores no cur-
so de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e Linguagens, e,
durante as aulas remotas, tal como as de forma presencial, verificou-se
dificuldades dos licenciandos no que concerne ao ensino-aprendizagem
acerca de temas referentes ao eixo da linguagem, no contexto do Projeto
de Monitoria, o qual tem o objetivo de auxiliar os graduandos nos reveses

de sua formacio académica.

Nesse sentido, este estudo decorre sobre uma 6ptica de forma cri-
tica relacionada ao tema “teoria e prética da alfabetizagdo: ensinando
e aprendendo a ensinar a ler e escrever I, apresentando duas percep-
¢oes vinculadas ao projeto de monitoria: uma delas foi durante o ensino
remoto ofertado no periodo da pandemia da Covid-19, tal como o en-
sino-aprendizagem no mdédulo presencial. A disciplina consistiu, inicial-

mente, em apresentar aos graduandos discussoes sobre o trabalho do alfa-
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betizador, ou seja, como os alunos atuariam nos Anos Iniciais, assim como
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Dessa forma, ¢ de suma importin-
cia discussoes que possibilitem a eles o aprendizado sobre como alfabetizar

criangas e jovens e adultos.

E importante salientar que os discentes sio expostos a vivéncias dis-
tintas, ainda no inicio do curso, além de terem concluido o Ensino Médio
em momentos diversos, 0 que exige ajustes a uma rotina que extrapola
as demandas de trabalho e familiares. No caso dos licenciandos, com maior
tempo distante do mundo académico, as dificuldades sao maiores e se reve-
lam nas fases de elaboracio e socializagio das atividades dos diferentes te-

mas. Isso pode implicar na evasao do curso ainda nos primeiros semestres.

Diante desses empecilhos, a Pré-reitoria de Ensino e Graduagio
(Proeg) publica editais para selegao de bolsistas de monitoria, assim per-
mitindo que docentes proponham projetos que visem a auxiliar os gradu-
andos, e, desse modo, nio ocorra aumento de evasio desses estudantes,

garantindo que eles tenham avangos durante o seu processo de formagao.

Durante os estudos, os licenciandos estudam autores que aprimoram
seus conhecimentos, orientam a uma visao ampliada sobre o ensino-apren-
dizagem de criangas nos Anos Iniciais e na educagio de jovens e adultos
nas etapas iniciais. E importante evidenciar a participagdo e a coopera-
¢ao dos licenciandos durante as atividades promovidas em sala de aula,
valorizando os conhecimentos adquiridos no decorrer de seu cotidiano
e sua formagio inicial. Segundo Freire (1996), é relevante a importincia
dos saberes da realidade do discente, permitindo que o processo de ensino-

-aprendizagem se torne mais significativo e propositivo.

O trabalho poderd ser considerado relevante, visto que apresenta
a necessidade e a importincia do desenvolvimento de atividades mediante
o projeto de monitoria, no qual os docentes da graduacio sao auxiliados e,
também, conseguem transformar a teoria em préticas pedagdgicas, da mes-
ma maneira que podem visualizar e projetar suas futuras préticas escolares

de modo mais concreto.
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Os principais objetivos do projeto sao observar os aprendizados
dos discentes durante as atividades de monitoria do tema teoria e pratica
da alfabetizagdo:ensinando e aprendendo a ensinar a ler e escrever I, ava-
liar os trabalhos realizados das equipe em sala presencial e virtual, anali-
sar as duvidas que ocorreram no primeiro semestre e mostrar 0s avancos
da aprendizagem que os discentes apresentaram ao participar do projeto

de monitoria.

A metodologia presente no capitulo descreve dois momentos em res-
pectivos anos,em 2021, de modo remoto via Google Meet ¢ WhatsApp, e ,
em 2025, de maneira presencial. O publico-alvo de nossa pesquisa foram
os graduandos da Licenciatura Integrada, observando e registrando a sua

formagao mais efetiva.

Nosso estudo foi organizado nas seguintes se¢des, a primeira se¢ao
consiste em demonstrar um pouco sobre o projeto de monitoria, a forma-
¢ao dos alfabetizadores de uma perspectiva interdisciplinar e decolonial
do saber na visao de Paulo Freire; a segunda secao discorre sobre a meto-
dologia do capitulo descrevendo sobre como foi o projeto na visio da mo-
nitoria presencial e on-/ine; na terceira segao, analisamos os dados e dis-
corremos sobre os resultados do projeto no tema e finalizamos o trabalho
com as nossas consideracoes e reflexdes sobre a monitoria durante o tema

do curso.

A MONITORIA COMO ESPAGCO DE FORMAGAO INICIAL
DE ALFABETIZADORES

Os conceitos impostos sobre a condu¢io de uma aula, criado pelo
colonizador durante o decorrer dos séculos, no qual somente o profes-
sor tem autonomia de perpassar os conhecimentos adquiridos na acade-
mia (institui¢des educacionais), reprimiu os saberes e os conhecimentos
dos alunos como se fossem irrelevantes, causando assim uma desvaloriza-
¢a0 ou até mesmo o esquecimento dos saberes enraizados socioculturais
do aluno. Desconstruir esteredtipos sobre a educagio ¢é libertar das ara-

pucas do sistema colonizador, descolonizar os saberes e os conhecimen-
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tos de uma populagio reprimida, é dialogar e acrescentar para a formagao

dos sujeitos criticos na sociedade.

Para Freire (1996), a educacio deve ser libertadora de tal forma
que promova a solidariedade e fraternidade entre os sujeitos perante a so-
ciedade. A partir desses conceitos, projetos como os da monitoria contri-
buem com a formagio docente. Eles proporcionam aos alunos priticas
humanistas dentro e fora de sala de aula, tornando, assim, as dinAmicas

desses discentes plausiveis e significativas.

Durante a formacio da docéncia,enfrenta-se diversas barreiras,como
as dificuldades em entender contetddos propostos pelos docentes (artigos,
resenhas, resumos etc.), algumas produgodes textuais sobre determinados
géneros discursivos podem ser desafiadoras no decorrer do curso. Além
disso, alguns discentes estao longe dos estudos hd um consideravel tempo,
o que pode conduzir a desafios constantes, como a volta da rotina educa-

cional e seus diversos compromissos.

Tais entraves podem provocar algumas desisténcias dos estudantes
do curso, uma vez que o nio reconhecimento dos contextos socioculturais
deles podem acarretar em desmotivagoes no dmbito académico. A par-
tir dessas informacoes, é necessdrio readaptar as prdticas de ensino dentro
de sala de aula. Conforme Pimenta (1996), conhecer aspectos da realidade
do aluno permite que o ensino-aprendizagem se torne acessivel para esse

graduando.

Dentro dessas consideracoes, o projeto de monitoria permite ob-
servar como sio proporcionadas as dinimicas em sala de aula, tendo
em vista aspectos do desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos dis-
centes. £ importante salientar que a participagdo no projeto é considerada
como uma valiosa oportunidade para a formagao de professores nos Anos
Iniciais. O incentivo do Programa da Pré-reitoria de Ensino de Graduagao
(Proeg) tem como objetivo acompanhar e auxiliar os discentes em sala

de aula, ajudando-os durante as préticas pedagdgicas com os licenciandos
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do curso, a partir disso, permite tornar as dinimicas em sala de aula mais

acessiveis e prazerosas aos alunos.

FORMAGAO DE ALFABETIZADORES E INTERDISCIPLINARI-
DADE NA LICENCIATURA INTEGRADA

Na Licenciatura Integrada, os discentes recebem a formacio de modo
interdisciplinar. O aprendizado da crianga é o centro para a transposicio
das teorias em préticas. Sendo assim, o professor em formacao precisa ava-
liar o que poderd desenvolver no Ambito escolar, a fim de que se tenha
um resultado significativo no desempenho educacional de seus estudantes.
Dessa maneira, Soares (2023) afirma que “Para isso, professoras/es fun-
damentam-se nos processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento
e aprendizagem da lingua escrital...], ensinar conhecendo e orientando

com seguranga os processos de aprendizagem da escrita e de seus usos”.

H4 uma necessidade relacionada a capacitagio dos professores
em formagio, a qual intenciona a reflexdo no tocante de um olhar sensivel
a prdtica educacional, tendo em vista que cada educando tem o seu tempo

e modo de assimilar o que estd sendo orientado para a sua aprendizagem.

A alfabetizacio interdisciplinar representa uma pratica pedagdgi-
ca que se contrapde com a concepgao fragmentada do ensino colonial.
Ao compreender a leitura e a escrita como instrumentos que devem
ser desenvolvidos em todas as dreas do conhecimento. Essa abordagem
propée que o processo de aquisicao da linguagem esteja, também, articu-
lado com contetido de outras disciplinas como: Arte, Ciéncias, Histéria

e Matematica.

A linguagem perpassa por todas as dreas de ensino, o entendimento
desse viés pelos discentes traz oportunidades mais significativas e contex-
tualizadas no aprender. Posto isso, Soares (2023, p. 291) reitera que “para,
porém, atingir esse fim, é necessdrio definir de que habilidades e conheci-
mentos a crianga deve se apropriar para que se torne alfabetizada, leitora
e produtora de textos”, ou seja, a crianga deve dominar o sistema de escrita

para compreender e produzir textos com sentido e reflexao.
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Na priética, a alfabetizacao interdisciplinar ¢ evidente em contetdos
escolares, os quais s3o trabalhados de maneira integrada,o aluno exercita
a leitura e a escrita em diferentes contextos sociais mediante os géneros
discursivos, quer sejam orais ou escritos. E fundamental que os sujeitos
percebam a funcionalidade da linguagem com o intuito de compreender
e comunicar saberes, que, muitas vezes, s3o adquiridos no seio familiar e na
sociedade. Essa abordagem promove uma aprendizagem mais sélida, ao es-
timular a autonomia da escrita e da leitura, assim, favorecendo as praticas

do cotidiano escolar e da vida social estudantil.

O professor que planeja suas prdticas pedagdgicas mediante a ne-
cessidade de cada educando, para que, dessa maneira, esse possa desenvol-
ver habilidade de decodificagdo da leitura e da escrita, e, por conseguinte,
a compreensao do significado dos textos desenvolvidos em sala, por cer-
to, esta desenvolvendo e formando futuros cidadaos criticos e conscientes

em expressar reflexdes sobre o mundo.

Soares (2023, p. 290), afirma que:“[...] ensinar com método signifi-
ca colocar o foco na aprendizagem da crianga: “como a crianca aprende”,
para orientar, “como vou ensinar”, que sao compreendidas como préti-
cas sociais que se articulam em diferentes dreas do conhecimento, o qual
nao se restringe ao dominio técnico da lingua, mas envolve a interagao

do sujeito em prdticas culturais, cognitivas e sociais.

Na escola, o letramento interdisciplinar ocorre quando os contetdos
de lingua portuguesa dialogam com outras disciplinas, nas quais o estu-
dante vivencia diferentes formas do uso da linguagem na compreensao
de sua fungio no contexto da educagio. A BNCC (2018) apresenta essa

prética na transversalidade como ferramenta essencial na aprendizagem.

PEDAGOGIA DA AUTONOMIA DE FREIRE E DECOLONIALI-
DADE

A monitoria com foco na formagio docente é essencial a perspectiva
decolonial,visto que ao quebrar esse pensamento moderno eurocéntrico,

¢ fundamental para essa desconstrugao de estruturas e diddticas culturais,
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as quais foram estabelecidas durante o colonialismo e que continuam pre-

sentes no cotidiano de nossas sociedades e instituicoes.

Quando se trata de formagao docente, podemos lembrar do educa-
dor e filésofo Paulo Freire, que defendia uma educagio libertadora e critica.
Em suas obras, jd era perceptivel a perspectiva da decolonialidade, que se

faz presente, principalmente, em sua literatura Pedagogia da Autonomia.

A partir disso, deve-se entender o quanto ¢ necessirio e importante
o “ensinar” na formacao docente, o quanto a palavra ensinar nos traz emi-

nentes significados e percepg¢des relacionadas a educagao. Segundo Freire:

E preciso, sobretudo, e ai ji& vai um destes saberes
indispensdveis, que o formando, desde o principio mesmo
de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também daprodugao dosaber, se convengadefinitivamente
de que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgio ou a sua construgao

(Freire 2011, p. 19).

Freire (2011) acentua a importincia e a necessidade do respeito
ao repertério sociocultural e a realidade do educando, ao afirmar que ¢é
essencial considerar as vivéncias dos sujeitos em seus contextos culturais,
sociais e politicos, de modo que essas experiéncias possam contribuir para
seus processos formativos, reconhecendo-os como sujeitos de opinido e de

pensamento.

Quando se é um professor formador deve-se ser aberto a qualquer
tipo de comunicagio e inser¢io de conhecimento. De acordo com Freire,
pensar certo nio ¢ apenas pensar de modo “correto” e sim ser exigente
e critico a si mesmo e 2 sua realidade, ter curiosidade em pesquisar, ler,

aprender e ensinar.

A formacio do docente deve ter como elementos bdsicos a pratica
e a reflexdo critica, uma vez que o educando perceba que ele tem voz e vez
na sociedade mediante a criticidade e aprender a nao aceitar o mundo

como algo dado e imutdvel.
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METODOLOGIA

No viés do ensino presencial, a metodologia aplicada no presente ca-
pitulo ¢ a de pesquisa-acdo, tendo em vista que, o0 método tem como foco
utilizar a sociedade como prética de pesquisa, identificando as problemd-
ticas presentes naquela realidade, obtendo conhecimentos na comunidade
pesquisada. Segundo Thiollent (2011):

O método de pesquisa-acdo consiste essencialmente
em elucidar problemas sociais e técnicos, cientificamente
relevantes, por intermédio de grupo sem que se encon-
trem reunidos pesquisadores, membros da situagao-pro-
blema e outros atores e parceiros interessados na resolu-
¢ao dos problemas levantados ou, pelo menos, no avango
a ser dado para que sejam formuladas adequadas respostas
sociais, educacionais, técnicas e/ou politicas” (Thiollent,

2011, p. 7).

A partir das contribui¢des da pesquisa-a¢ao, podemos elucidar as-
pectos distintos sobre o processo do desenvolvimento educacional dos par-
ticipantes da pesquisa, durante o percurso do Ensino Superior, permitindo

um olhar abrangente do cotidiano desses discentes.

MONITORIA DESENVOLVIDA NO PRIMEIRO SEMESTRE
DE 2025

Dentro desses pressupostos, o capitulo descreve as diddticas aplica-
das na turma dos calouros de 2025 (tarde e noite) do curso de Licenciatura
Integrada em Ciéncias, Matemadtica e Linguagens, durante o tema teoria
e pratica de alfabetizagdo: ensinando e aprendendo a ler e escrever 1. A par-
tir desses estudos, podemos analisar dados das dinAmicas aplicadas em sala
de aula, haja vista que, como foi ressaltado na introdugio, a turma é com-
posta por alunos com idades distintas e alguns jd estavam longe das insti-
tui¢oes de ensino hd algum tempo, podendo haver uma certa dificuldade

ao cursar o Ensino Superior.
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No decorrer do semestre, os discentes tiveram ajuda por meio
dos grupos de WhatsApp e auxilio da monitora presente durante as dina-
micas em sala de aula. As diddticas consistiam em trabalhos em equipe,
os quais nio sobrecarregassem os alunos, promovendo uma cooperagio
e uma troca de conhecimentos sobre os assuntos, garantindo seguranca

em expor seu entendimento sobre o contetdo nas atividades realizadas.

As etapas consistem em apresentar aos discentes como é o pro-
cesso de alfabetizagao e letramento no Brasil, as caracteristicas e os au-
tores que contribuiram para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem
de criangas dos Anos Iniciais. Diante disso, cada encontro promovia o novo
conhecimento sobre o processo educacional das criangas. Perante o expos-

to, foram propostas as seguintes atividades:

Texto escrito apresentado aos alunos pela docente sobre como ocor-
reu o processo de alfabetizacio e suas expectativas sobre o curso. A docente
sugeriu a turma que se dividisse em equipes que deveriam conter seis a sete
alunos, a partir disso, as atividades seriam produzidas e a avaliagao seria

feita de forma individual.

A segunda atividade consistia em fazer um fichamento dos pontos
principais do livro Métodos de Alfabetizagao no Brasil: uma histéria
concisa, da autora Maria Mortatti. Cada equipe ficou com um capitulo
do livro proposto e na préxima aula haveria a socializagao dos integran-
tes das equipes. O ponto principal dessa atividade era que os discentes
pudessem conhecer as mudancas dos métodos da alfabetizagao durante

os séculos no Brasil.

Cada discente apresentou de forma coesa e direta, explanando
as ideias e reconhecendo alguns dos métodos que presenciou durante o seu
processo de alfabetizagio. Diante disso, a docente fez uma reflexao sobre

cada capitulo, permitindo uma maior compreensao sobre o contetido.

Durante a semana, a docente propds para cada equipe apresentar
os métodos de alfabetizacio (método sintético: alfabético, sildbico e foni-

co; método analitico: palavracio, sentenciacio, global), foram disponibili-
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zados no grupo alguns videos, para facilitar a compreensao sobre o conte-

udo e, dessa maneira, foram realizadas as atividades.

Imagem 1: Apresentagao dos métodos de alfabetizagao

Fonte: acervo das autoras (2025).

Diante das orientagoes expostas de maneira remota, cada equipe de-
monstrou os métodos que lhe couberam e, durante a atividade, os discen-
tes utilizaram a lousa (Imagem 1) para explanar suas ideias, suas compreen-
soes, articulando com exemplos praticos para a facilitagio do entendimento
dos discentes presentes, além de demonstrar algumas divergéncias sobre
aplicar tais métodos nos Anos Iniciais. Depois da finalizagao das apresen-

tacoes, a docente fez suas consideragoes sobre a diddtica.

Por conseguinte, foi repassada uma outra atividade que envolvia
a BNCC, que contemplava os contetidos de Lingua Portuguesa dos Anos
Iniciais, articulando sobre os métodos estudados por cada equipe. Foram
sorteados os anos/séries para cada equipe, além de ser disponibilizado o ar-

quivo em pdf da BNCC referente ao tema da aula, no grupo do Whatsapp.

Na semana seguinte, procederam-se atividades relacionadas aos au-
tores da alfabetizagao e letramento (Izabel Frade, Paulo Freire, Cagliari,
Mortatti, Ana Smolka, Arthur Gomes, Angela Kleiman, Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky, Esther Grossi, Leda Tfouni, Magda Soares), que con-
tribuem para o ensino-aprendizagem de criangas dos Anos Iniciais. Cada
equipe organizou e apresentou slides referentes aos autores propostos para

0 seu grupo, além de confeccionar convites e organizar uma pequena ex-
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posicao sobre suas produgées, demonstrando ao publico convidado as con-

cepgoes de ensino-aprendizagem defendidas pelos tedricos estudados.

MONITORIA DESENVOLVIDA DE MODO REMOTO EM 2021

J4 na é6tica do ensino-aprendizagem do tema no contexto do ensino
remoto, esta pesquisa configura-se como descritiva, do tipo relato de ex-
periéncia, a qual, de acordo com Vasconcelos ¢z al. (2018), caracteriza-se
por um olhar aprofundado, critico e reflexivo sobre o percurso vivenciado
a0 longo das experiéncias desenvolvidas no periodo da monitoria. Nessa
perspectiva, evidenciam-se as atuagées do monitor diante das adversida-
des préprias de sua inser¢do em um ambiente formativo desafiador, es-
pecialmente no desenvolvimento de atividades académicas em colabora-
¢ao com outros graduandos. Diante disso, o projeto Priticas decoloniais
nos processos de alfabetizacio e letramento: narrativas orais, literatura in-
Jfantojuvenil e novas tecnologias em prol da formagdo inicial configurou-se
como uma agio de apoio aos discentes e ao docente durante o ensino re-
moto, a partir do modelo de Ensino Remoto Emergencial (ERE) adota-

do pela Universidade Federal do Pard no contexto da pandemia mundial

da Covid-19.

Desse modo, a disciplina foi dividida nos médulos I, II e III, e os
materiais, como, textos, artigos e videos, eram disponibilizados na class-
room para cada equipe acessar o do seu grupo. Apesar de as apresentagoes
das atividades serem em equipes, o conceito de cada aluno era individu-
al, de acordo com seu desempenho durante a apresentagio. As discussoes
no chat, durante as aulas sincronas ou as discussoes no fé6rum criado pela

professora, também, geravam conceitos individuais.

As atividades assincronas estavam na classroom e precisavam ser aces-
sadas conforme os prazos de postagens, envios e comentarios, roteiro
do qué e como observar. As davidas eram tiradas no dia de terca-feira,
das 15h as 21h. Foi criado um grupo no WhatsApp para tratar assuntos
com a turma sobre o tema, orientagoes, duvidas, que, quando extremas,

poderiam fazer perguntas na classroom, deixar comentdrios. Os materiais
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de estudos eram disponibilizados em pdf, videos sobre o contetdo e outros,

por meio do grupo da turma no WharsApp.

Os monitores ficavam responsdveis por analisar o plano de ensino,
os modelos e atividades propostas nele, para que pudessem auxiliar as tur-
mas durante esse periodo de monitoria académica. Conferindo referén-
cias utilizadas nos artigos, textos e videos. Eram responsdveis por estudar
os aplicativos que seriam trabalhados durante os médulos, além de orga-
nizar as distribuicoes dos conteddos no material na classroom e encarre-
gados pelas apresentagoes dos slides dos grupos, durante as apresentagoes,

por causa da instabilidade de /nternet dos alunos.

As equipes enviavam os seus slides no privado do WhatsApp do moni-
tor. Os monitores, também, ficavam responsdveis pelas orientagoes, assim
como em auxiliar a equipe durante o processo de construgao do material

de apresentacio.

Na questao dos trabalhos em equipe, as orientagdes propostas pela
professora foram as formacoes de cinco equipes: cada grupo com até
dez pessoas. Na imagem a seguir podemos observar alguns recortes de s/ides
de apresenta¢ao das equipes acerca dos métodos de alfabetizagao. Métodos
esses que se dividem em dois (sintéticos e analiticos), sintéticos incluem
o alfabético,o fénico ¢ o sildbico. Logo, o analitico é composto pela pa-

lavragao sentenciagao.

Imagem 2: S/ides de apresentagao

Fonte: Imagens de acesso das autoras (2022).
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ANALISES DOS DADOS

Durante a anélise dos dados coletados no primeiro semestre de 2025,
obtivemos resultados distintos sobre a apropriagio dos conhecimentos re-
ferentes aos autores da alfabetizacio e letramento, além da superagio da ti-
midez durante as atividades. No decorrer do processo, a monitora auxiliava
os discentes, respondendo suas dtividas sobre os assuntos, aconselhando-os
sobre as dindmicas que poderiam favorecer na hora da explicagdo. A partir
desses métodos,os graduandos conseguiam apropriar com mais facilidade
os tépicos do tema, principalmente, sobre as ideias que os autores da alfa-

betizacao e letramento abordavam em seus livros.

Na pritica da monitoria, no curso de licenciatura integrada, ob-
serva-se claramente o aspecto do letramento pluralista e multicultural
(Kleiman, 2018), haja vista que os discentes tiveram distintas formagoes
bdsicas em sua alfabetiza¢ao, em diferentes cendrios socioculturais e trazem
todos esses aspectos para sua formagio na graduagio. A docente insere
esses aspectos e realidades na formagao dos préoprios discentes, mostrando
que os seus saberes sao fundamentais para seus percursos académicos como

professores dos Anos Iniciais.

Imagem 3: Discente sendo orientado em sala de aula pela docente

Fonte: Acervo das autoras (2025)

No contexto da monitoria de 2021, durante a pandemia da covid-19,

houvesse uma adequagao do ensino por meio da utilizagao de plataformas
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digitais (Google Meet, Whatsapp e dentre outros), os docentes atendiam
e ministravam aulas remotamente e a partir dessa situa¢io, o monitor au-
xiliava nas atividades e respondiam as davidas dos discentes, para Matoso
(2014) esse processo de atuagao ¢ crucial para o ensino e aprendizagem
destes alunos além de contribuir para o exercicio de ensino do préprio

monitor.

Os ambientes virtuais vém sendo um grande aliado no auxilio do pro-
cesso de ensino-aprendizagem no ambiente ERE. Durante essa realidade
de ensino que alunos e professores vivenciaram, as tecnologias de informa-
¢ao e comunicagio (TICs) possibilitaram um movimento educativo mais
dinamico e interativo. As plataformas digitais acessiveis e gratuitas foram
recursos utilizados e adotados nas diddticas pedagdgicas. Em relagao a isso,
Moran (2011) afirma: “Antes o professor sé se preocupava como aluno
em sala de aula. Agora, continua com o aluno no laboratério (organizan-
do pesquisa), na internet (atividade a distAncia) e no acompanhamento
das préticas, dos projetos, das experiéncias que ligam o aluno a realidade
(ponto entre teoria e a pratica)” (2011, p. 2).

O regime de ensino remoto foi adotado, temporariamente, para
desenvolver atividades académicas curriculares com media¢ao pedagégica
assentada nas tecnologias digitais de informagao e comunica¢io (Tdic),
preferencialmente, com o uso de soffware livre e de cédigo aberto. Dessa
forma, possibilitou a interagio entre estudantes e docentes, construindo
e desenvolvendo conhecimentos, o que prescinde do compartilhamen-
to de um mesmo espago fisico (Ufac, Resolugao n° 11, de 28 de agosto
de 2020, p. 3).

Nesse contexto, observamos dificuldades no uso de ferramentas di-
gitais durante o ensino remoto, a exemplo do Google Meer para aulas e do
pacote Office para a producio de fichamentos, resumos e slides. Para sanar
tais lacunas, o monitor orientou os discentes na organizagao de seus traba-
lhos nessas plataformas, além de dar suporte técnico a docente no manejo

do ambiente virtual.
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Além disso, notou-se a dificuldade dos alunos em configurar
o Google Meet, especialmente quanto ao compartilhamento de tela para
apresentagoes. Tais entraves persistiram mesmo apds a orientagio sobre
o uso do G-Suite e do e-mail institucional da Universidade Federal do Pard.
Vale ressaltar que a dificuldade no manuseio dessas ferramentas também
foi sinalizada pelos docentes, que precisaram de capacitagio para mediar

suas aulas no ambiente virtual.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, apresentamos o percurso do projeto de monitoria
no campo da Licenciatura Integrada, analisando as reflexoes sobre as di-
namicas em sala de aula, no periodo de ensino presencial e no periodo
de ensino remoto, com aulas assincronas no Google Classroom, e sincro-
nas, como encontros no Google Meet, evidenciando o ensino-aprendizagem
dos alunos durante o percurso de estudos. Dessa maneira, possibilitamos
vislumbrar aspectos que envolveram a interagdo entre o docente e os dis-
centes, tal como a importancia do auxilio presente da monitoria durante
esse periodo, o que contribuiu e vem contribuindo muito com a formagao

dos futuros docentes, tanto quanto os ja formados.

No que diz respeito aos discentes monitores, percebemos um avango
significativo no seu processo de ensino-aprendizagem, pois tiveram que se
esfor¢ar muito, aprendendo a mexer nas plataformas de maneira autdbnoma
para ajudar os outros colegas, também na participagdo de cursos na ques-
tao das plataformas digitais, para auxiliar os alunos da melhor forma. Além
disso, é importante ressaltar que os monitores ficaram responsdveis por mi-
nistrar oficinas e minicursos voltados para as plataformas digitais que os

alunos iriam utilizar no decorrer do tema.

A partir dessas consideragoes, verificamos a importancia do conheci-
mento que esses graduandos estao tendo durante seu processo de formagao.
Ao percorrer suas realidades, foi possivel uma andlise critica relacionada

a pluralidade da linguagem sociocultural que temos dentro da sociedade.
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A educa¢io é uma perspectiva de transformagoes mediante a construgio

de conhecimentos novos, respeitando a diversidade de cada individuo.

Consoante a Muzukami (1986, p. 71), “o objetivo da educagao,
portanto, nao consistird na transmissao de verdade, informagoes, demons-
tragoes, modelos e etc., e sim que o aluno aprenda, por si préprio, a con-
quistar essas verdades”. Dentro dessa perspectiva, os graduandos do curso
aprenderam por meio dos didlogos e suas interagoes nas equipes de traba-
lho, permitindo a transmissio e aprimoramento de seus conhecimentos
sobre o contetido durante o programa de monitoria, que ¢ de extrema

relevincia para todos os discentes do curso de Licenciatura Integrada.
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INTRODUCAO

O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Alfabetizagio, Letramento
e Linguagens Docentes na Amazonia (Galpda) é um coletivo académico
comprometido com a transformagio da educagio na Regido Amazdnica.
Desde sua criacdo, o Galpda investiga e promove praticas pedagdgicas
que consideram as especificidades culturais, linguisticas e sociais da regiao,
com foco na formagio de professores e no desenvolvimento de competén-
cias de leitura, escrita e oralidade. A atuagdo do grupo abrange pesquisas so-
bre tipos de letramentos, novas tecnologias educacionais e estratégias para
a formacio de leitores criticos, enfatizando abordagens decoloniais que va-
lorizam saberes locais e diversidade cultural. Nesse contexto, a proposta
de trabalhar com os multiletramentos surge como resposta as demandas
da sociedade contemporinea, marcada por fluxos intensos de informagio,
e a necessidade na diversidade em promover leitores criticos, ji que esses

ampliam a compreensao da leitura e escrita, incorporando aspectos visuais,
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digitais, culturais e criticos, permitindo que os sujeitos se tornem leitores

e produtores de sentido em mdltiplos contextos.

A perspectiva decolonial, por sua vez, oferece uma lente critica para
examinar as relagdes de poder e conhecimento que permeiam os processos
educativos, questionando epistemologias dominantes e valorizando saberes
locais e periféricos. Logo, integrar os multiletramentos e a decolonialidade
na formacio de leitores criticos implica repensar préticas pedagdgicas, cur-
riculos e metodologias, promovendo uma educagio mais justa, inclusiva

e transformadora.

Partindo desse pressuposto, a contemporaneidade é marcada por flu-
xos intensos de informagao e pela diversidade de linguagens presentes
nos diferentes espagos sociais e digitais. Nesse cendrio, a educagio enfrenta
o desafio de formar leitores criticos capazes de interpretar, analisar e inte-
ragir com multiplos textos e discursos, reconhecendo suas dimensées ide-
oldgicas, culturais e sociais. A perspectiva dos multiletramentos, proposta
pelo Grupo de Nova Londres (1996), amplia a nogao tradicional de leitura
e escrita, considerando no apenas o dominio da norma padrao, mas tam-
bém a capacidade de decodificar e produzir sentidos em diferentes midias,

linguagens € contextos.

No entanto, a formagao de leitores criticos nao se limita a apropria-
¢ao técnica de cddigos linguisticos; ela exige uma reflexao sobre as rela-
¢oes de poder, colonialidade do saber e representacoes culturais presentes
nos textos e nas praticas de leitura. A partir de uma perspectiva decolonial,
¢ possivel problematizar como determinados saberes e vozes foram histori-
camente marginalizados, invisibilizando culturas e identidades periféricas.
Essa abordagem amplia a atuagio pedagégica, permitindo que educado-
res construam prdticas que valorizem a diversidade cultural, a pluralidade
de linguas e formas de expressio, e a leitura como ato de intervengao critica

no mundo.

O presente capitulo compreende o processo da proficiéncia em lei-

tura, cujo desempenho foi observado nas provas do Sistema de Avaliagao
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da Educacao Bdsica, aplicada a cada dois anos na rede publica de ensino.
Busca-se, assim, oferecer subsidios tedricos e metodolégicos que orien-
tem a agdo docente e contribuam para uma educa¢io mais justa, plural

e significativa.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

A formacio do leitor critico na contemporaneidade exige um olhar
atento para as transformagoes nas praticas sociais de leitura e escrita. Nesse
cendrio, o conceito de multiletramentos (Grupo de Londres, 1996) emer-
ge como uma resposta 3 complexidade comunicativa do mundo atual,
marcada pela diversidade cultural, pela multiplicidade de linguagens e pela
presenca dominante das midias digitais. Segundo o grupo, ensinar a ler
e a escrever hoje requer integrar diferentes modos de significagio — verbal,
visual, sonoro, gestual e espacial —, ampliando a nogao tradicional de le-

tramento escolar.

Rojo (2012; 2015) e Coscarelli (2016) trazem essa discussiao para
o contexto brasileiro, destacando que os multiletramentos propoem
uma pedagogia voltada a inclusio e a pluralidade cultural, na qual a escola
reconhece e valoriza as préticas de linguagem que os estudantes j4 viven-
ciam em seus contextos cotidianos. Para Rojo (2012), o trabalho peda-
gbgico com textos multimodais — como videos, memes, podcasts e redes
sociais — deve articular leitura critica e autoria, de modo que o aluno
se perceba como sujeito produtor de significados, e nao mero consumidor

de discursos.

Essa perspectiva converge com a proposta de letramento critico, con-
forme defendem Luke e Freebody (1999) e Lankshear e Knobel (2008),
que entendem a leitura como pritica de poder e de posicionamento ético.
Ler criticamente significa compreender as condigoes sociais, ideoldgicas
e tecnoldgicas que moldam os textos e discursos, identificando quem fala,
de onde fala e a servico de quais interesses. Essa dimensao politica da lei-
tura encontra ressonincia na pedagogia freireana, que vé a leitura como

um ato de libertagao: “ler o mundo precede a leitura da palavra” (Freire,
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1989). Assim, o ensino de leitura na escola deve partir das experiéncias
e dos repertérios dos alunos, promovendo o didlogo entre saberes locais

e conhecimentos legitimados.

Nesse movimento, ¢ importante considerar que a linguagem, con-
forme argumenta Bakhtin (1992), nio é um sistema neutro, mas um fe-
némeno profundamente social, constituido nas interagoes e atravessado
por valores e ideologias. Assim, compreender e formar leitores criticos en-
volve reconhecer que cada texto carrega vozes sociais, disputas simbdlicas
e diferentes perspectivas histdricas — elementos que influenciam direta-
mente a maneira como os sujeitos constroem sentidos e se posicionam

no mundo.

No contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
os multiletramentos sao incorporados como principio estruturante da 4rea
de Linguagens, especialmente ao enfatizar as préticas de leitura e de pro-
dugio de textos multimodais e digitais. A BNCC reconhece que o letra-
mento contemporaneo envolve a compreensao critica das midias, a andlise
de discursos e a mobilizagio de diferentes semioses para produzir sentido.
No entanto, embora a BNCC adote a terminologia dos multiletramentos,
ainda, opera sob uma légica de epistemologias eurocentradas, que priori-
zam modelos hegemonicos de leitura e escrita, frequentemente desvincu-
lados das realidades culturais, territoriais e linguisticas do pais. Essa tensao
revela o desafio de articular politicas educacionais nacionais com prdticas
emancipatérias e decoloniais, que questionam o lugar de fala do conheci-
mento legitimado e afirmam a pluralidade de epistemes presentes nos con-

textos locais e amazdnicos.

Os indicadores do SAEB (Sistema de Avaliagiao da Educacio Bdsica)
também evidenciam essa contradi¢do. Apesar de os documentos oficiais
defenderem a leitura critica e os multiletramentos, as avaliages ainda
privilegiam competéncias de leitura lineares, baseadas em padroes textu-
ais ocidentais e urbanos. Os resultados mostram que muitos estudantes
apresentam dificuldades em niveis de proficiéncia que envolvem inferén-

cia, andlise discursiva e leitura de textos multimodais. Segundo Kleiman
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(2008), tais lacunas refletem a permanéncia de uma cultura escolar centra-
da na decodificagio e na leitura literal, em detrimento de préticas que va-
lorizem a constru¢io de sentido e a reflexdo critica. Isso indica a urgéncia
de repensar o ensino da leitura como prdtica social e politica, em sintonia
com o que Street (1984) denomina modelo ideoldégico de letramento —
no qual as priticas de leitura e escrita sao compreendidas como atravessa-

das por relagdes de poder e ideologia.

-

E nesse ponto que a perspectiva decolonial se torna fundamental
para ampliar o debate. Autores como Mignolo (2007), Quijano (2005)
e Walsh (2009) argumentam que o conhecimento moderno ocidental
se estruturou a partir de uma “colonialidade do saber”, que hierarquiza
modos de pensar e silencia epistemes subalternizadas. No campo da leitura
e dos letramentos, essa colonialidade se manifesta na valorizagao de textos
e linguagens hegemonicas em detrimento das vozes, estéticas e discursos
produzidos nas margens — indigenas, afro-brasileiros, ribeirinhos e perifé-
ricos. Assim, os multiletramentos decoloniais propdem romper com a cen-
tralidade do modelo eurocéntrico, reconhecendo os sujeitos leitores como

produtores de saberes situados e historicizados.

Dessa forma, o didlogo entre essas perspectivas permite compreender
que a escola precisa assumir a mediagao entre o mundo letrado e os multi-
letramentos cotidianos, criando pontes pedagdgicas que conectem os tex-
tos da cultura digital e popular as prdticas de leitura académica e institucio-
nal. Ao articular as orientagbes da BNCC e as metas avaliativas do SAEB
com um olhar decolonial, o ensino pode potencializar os multiletramentos
como via para o desenvolvimento das competéncias leitoras e, simultanea-

mente, para a formacio ética, critica e emancipatdria dos sujeitos.

Em sintese, a formagio do leitor critico no contexto dos multile-
tramentos implica um compromisso politico e pedagdgico: formar sujei-
tos capazes de interpretar, questionar e transformar a realidade. Isso exige
que o professor de Lingua Portuguesa atue como mediador de sentidos,
estimulando o didlogo entre linguagens, culturas e vozes, conforme pro-
poem Freire (1989) e Rojo (2015). Assim, o ensino da leitura deixa de ser
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um treino de habilidades e passa a ser uma prdtica de conscientizagio, ca-
paz de articular conhecimento técnico e compromisso social — elementos

essenciais para a formacao de leitores criticos no século XXI.

Por fim, o relato de pritica apresentado na sequéncia busca mate-
rializar esses principios, ao descrever uma experiéncia pedago’gica situada
na realidade amazo6nica. Nela, os conceitos de multiletramentos e leitu-
ra critica sio mobilizados para promover a valorizagio dos saberes locais,
a escuta das vozes marginalizadas e o exercicio da autoria discursiva como

ato politico e transformador.

PASSOS METODOLOGICOS

Ao desenvolver esta proposta de estudo, adotou-se uma perspectiva
reflexiva ancorada no contexto investigado—a sala de aula -, bem como
na andlise descritiva dos dados coletados, caracteristicas préprias da abor-
dagem qualitativa. Conforme destaca Oliveira (2018, p. 38), essa aborda-
gem considera o “ambiente natural como fonte direta de dados”, aspecto
que se materializa neste estudo ao situar a sala de aula como principal locus
de investigacdo. Nesse espaco, procedeu-se a observacio de um fendmeno
cultural intrinseco ao contexto local, o qual, embora presente no cotidia-
no, nio ¢ plenamente compreendido pelos estudantes oriundos dessa mes-
ma localidade. A seguir, o trabalho traz a baila os detalhes acerca de como

ocorreu a experiéncia pratica com os estudantes.

A pratica pedagodgica

A institui¢do escola passa por um processo de intensa revolugio
no momento histdrico atual, seja pela imposi¢ao de atualizar seu curriculo
as emergenciais necessidades da sociedade contemporanea, seja pela ur-
géncia em tornar-se atrativa ao publico que compde essa sociedade: os es-
tudantes. Tal cendrio exige do professor que esteja atualizado nao apenas
na diversidade de ferramentas que estao a disposi¢ao por meio das tecnolo-
gias de comunicagao, como também que seja alguém de sua época na pro-

posi¢ao de temas que dialoguem com as experiéncias de seu alunado.
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Nessa perspectiva, o presente trabalho se propoe a discutir um relato
de prética aplicado no ano de 2023, em uma turma do terceiro ano do
Ensino Médio, de uma escola localizada em regido periférica da cidade
de Braganca (PA). A escola apresentava alunos advindos de dreas rurais
e peri-urbanas, que se deslocavam por meio, essencialmente, de transporte
escolar, alguns chegando a se deslocar 30 quilémetros para assistir as aulas.
Além de um bom relacionamento com a comunidade da cidade, a escola
apresentava como pilar institucional a preparagao de suas turmas concluin-
tes para o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), havendo bastante

procura por matriculas.

Embora haja um cendrio favordvel, as turmas de terceiro ano da re-
ferida escola no ano de aplicagao do projeto se apresentavam como tantas
outras turmas descritas nos relatos de professores: inquietas, com dificul-
dades para concentragio e, como vém atestando as trés ultimas edigdes
do SAEB (BRASIL, 2024) para os municipios paraenses, possufam gran-
de dificuldade nas habilidades relacionadas & compreensao leitora, espe-
cialmente no tocante as inferéncias, o que dificultava o desenvolvimento

da leitura critica.

A motivagao para a elaboragio do projeto ocorreu durante uma aula
sobre variagio linguistica, em que se observou um grande desconhecimen-
to dos estudantes acerca de palavras que compunham o linguajar paraense,
além daquelas muito disseminadas pelas midias. Foi solicitado que os alu-
nos, coletivamente, listassem as palavras do vocabuldrio paraense de uso
em seu municipio e a lista no ultrapassou cinco das palavras mais comuns,

as quais eles sinalizaram que utilizavam pouco.

Apés essa observagio, foi solicitado que a turma se dividisse
em grupos e cada grupo pesquisaria que palavras circulavam no municipio
que pudessem ser consideradas regionalismo. Para facilitar a pesquisa, cada
grupo deveria pesquisar um campo seméntico que refletisse a identidade
da regido: a pesca, a cultura da mandioca, a produgao de farinha, os do-

cumentos oficiais disponiveis no arquivo publico e a cultura relacionada
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a devogio a Sao Benedito, por ser uma pratica que envolve uma tradicao

cultural centendria na regiao.

A orientagao aos estudantes seria a de conversar com pessoas, entre-
vistando-as sobre o tema designado, e, a partir das conversas, listar as pala-
vras que poderiam ter o cardter regional e pesquisar se o termo seria dicio-
narizado, se o significado dicionarizado da palavra era compativel com uso
no municipio e se encontravam constincia no uso do termo por outros
enunciadores. Esse olhar em campo pelos préprios estudantes permite
a oportunidade de compreender o mundo 2 sua volta dentro do préprio

contexto de vida, como sugeria Freire (1989).

A primeira etapa do trabalho foi lancada a fim de proporcionar
a oportunidade de refletir sobre a diversidade linguistica, a identidade re-
gional, bem como despertar o olhar de estudante pesquisador acerca de fa-
tos comuns do cotidiano da comunidade. Ao final da pesquisa de campo,
as equipes deveriam retornar relatando os seus achados e as suas observa-

¢Oes sobre a prética.

Etapas percorridas

Enquanto o periodo da pesquisa de campo nao se encerrava, em sala
de aula eram trabalhados textos argumentativos que tratavam da temd-
tica diversidade linguistica e preconceito linguistico. Nesse periodo, fo-
ram abordados os recursos argumentativos presentes nos textos bem como
foi realizada discussio sobre as temdticas. Na data de apresentagao dos re-
latos da pesquisa de campo, os alunos apresentaram as palavras que foram
coletadas, o significado regional atribuido a elas, as dificuldades encontra-

das e as observacoes sobre o trabalho.

Na aula seguinte, foram convidados a debater a importincia da pes-
quisa e, como poderiam divulgar seus achados para outros putblicos, quan-
do decidiram fazer um video no estilo documentdrio, a fim de que pudesse
circular nas redes sociais. Assim, as equipes foram novamente distribuidas
de modo que cada grupo realizasse uma tarefa na construgio do video:

o texto-base com os termos escolhidos, a produgao que se ocuparia dos re-
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cursos a serem utilizados para a constru¢io do video, os apresentadores
e repdrteres, os editores e finalizadores do produto. Sobre isso, Rojo (2012)
defende que os géneros multimodais se intensificam por meio das tecno-

logias digitais ao favorecer questionamentos quanto as relagdes de poder.

No processo de planejamento e constru¢io do video, os alunos
aprofundaram seus estudos sobre a linguagem do documentdrio, a partir
do material disponibilizado pela Olimpiada de Lingua Portuguesa. Além
disso, foram trabalhados recursos linguisticos voltados para a construgio
do texto argumentativo. Todo o processo de desenvolvimento do projeto
durou trés meses, desde o planejamento até a apresentagio do produto.
Durante esse periodo, em todas as aulas de Lingua Portuguesa, os assun-
tos abordados relacionavam-se as discussoes e aos temas do projeto, seja
na abordagem de elementos linguisticos voltados para o desenvolvimento

dos procedimentos, seja no debate de ideias relacionadas aos temas.

O produto

O dia da apresentagio do video gerou muita expectativa entre os es-
tudantes da turma, uma vez que a equipe responsavel pela edicao nao havia
antecipado qualquer cena ou trecho do video. Assim, foi realizada uma ses-
sao de apresentacao para a turma e convidados da prépria comunidade
escolar. Apés a apresentagio, foi realizada uma roda de conversa com os
alunos discutindo o que acharam da experiéncia, os pontos fortes e o

que poderia ser melhorado.

Muito embora a construgao do video tenha sido o resultado da pes-
quisa e da produgio da turma, observou-se que o projeto resultou em ga-
nhos ainda maiores, desde o despertar do olhar cientifico, a experimenta-
¢ao da primeira pesquisa de campo, a valorizagio da identidade e do senso
de pertencimento, a aquisi¢ao de habilidades de leitura e de construcio
em um novo género textual e algo de suma importincia para estudantes
que findam um percurso formativo: a autonomia na gestao de seu préprio

conhecimento.
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Em suma, o desenvolvimento do projeto nasceu a partir da neces-
sidade da turma, contemplou multiplas dreas do conhecimento, tendo
o aluno como gestor de seu conhecimento e o professor como orientador
e motivador do processo de aprendizagem, elementos essenciais nas prd-
ticas de multiletramentos. Para além dos contetdos curriculares, o ensino
por meio dos multiletramentos (Rojo, 2012), também, possibilita espagos
de reflexdo a partir das necessidades que a sociedade contemporanea exige,
promovendo a criticidade. A seguir, andlises e discussoes acerca dos acha-
dos sdo feitas para uma melhor compreensao do leitor com relagao a rele-

vancia dessa experiéncia para o campo educacional.

ANALISES E DISCUSSOES

Entende-se por leitor critico aquele que 1é de forma conscien-
te e reflexiva, atribuindo significados ao texto, revelando as ideologias
nele presentes e realizando inferéncias que o levam a interpretar o que
estd nas entrelinhas. Esse tipo de leitor desenvolve autonomia, conscién-
cia social e capacidade de agir como sujeito transformador da realidade,
corroborando para o que defendem Luke e Freebody (1999) e Lankshear
e Knobel (2008). Freire jd apontava que “a leitura do mundo precede a lei-
tura da palavra”, ao situar essa prética social como ato politico e existencial.

Tal concepgio dialoga profundamente com Bakhtin (1992), para
quem toda linguagem ¢é constituida socialmente e atravessada por valo-
res. Ao afirmar que “a palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia”
(Bakhtin, 1992, p. 113), o autor destaca que nenhum ato de leitura é neu-
tro: toda compreensao envolve interacdo com vozes anteriores, discursos
concorrentes e contextos histdricos. Nesse sentido, formar um leitor critico
¢ formar um cidadéo capaz de responder dialogicamente ao texto, posicio-

nar-se e reconhecer as maltiplas vozes que o constituem.

A interagdo entre texto, leitor e contexto social ocorrida nas etapas
do trabalho desenvolvido pelos estudantes possibilitou que relacionassem
a tarefa & prépria realidade. Com isso, a pritica pedagdgica que valori-

za o territério, a cultura local e as vivéncias dos estudantes se aproxima
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da proposta decolonial de Mignolo (2007). O autor ressalta que “a op¢ao
decolonial exige o desprendimento da matriz colonial de poder” (Mignolo,
2007, p. 27), ao apontar que romper com padroes hegemdnicos implica

reconhecer e valorizar epistemologias marginalizadas pela colonialidade.

A proposta pedagégica conduzida por tais moldes e trazida a discus-
sdo neste trabalho possibilitou ao aluno leitor se identificar ou se distanciar
do texto pesquisado, ao proporcionar adotar uma postura critica diante
do que encontrou, de modo a permitir reflexdo e transformagao. Contudo,
préticas de leitura que priorizam apenas a forma ou impdem um dnico
sentido ao texto acabam empobrecendo o debate e desmotivando a leitu-
ra, uma vez que “o desenvolvimento da criticidade é um lento e gradual
processo de descoberta, de instrumentalizagio e de trocas entre professor
e aluno, em que o professor possui o papel decisivo de mediador, a fim
de que, ao final, o aluno assuma o papel de sujeito ativo na construgio
de seu conhecimento e agente de transformacio (Santos; Rodrigues, 2020,

p-133).

Ao iniciar seu processo de ensino, a partir de uma problemdtica pre-
sente na comunidade escolar, o professor oportuniza ao estudante olhar
sobre o seu territério, ler o seu entorno, atuar diretamente sobre a reali-
dade que o afeta, estabelecendo assim uma nova significagio para o estar
e aprender na escola: em vez de espago de transmissio de conhecimentos
curriculares, um espago para reflexdo e atuagio desses conhecimentos para

além dos muros escolares.

Ademais, ao permitir que o estudante olhe para si, reflita sobre
sua realidade, as priticas pedagdgicas passam a atuar no fortalecimento
de uma identidade capaz de proporcionar reflexoes sobre as relagdes de po-
der j4 estabelecidas. O relato de prtica, desse modo, revela ter promovido
a observagao daquilo que, por ser tdio comum, jd havia se invisibilizado:
as prdticas sociais e culturais da regido, ao considerar “que a linguagem
popular é intensamente rica” (Freire, 1989, p. 20). Como resultado, foi vi-

sivel a valorizagao tanto dos elementos da cultura regional urbana quanto
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dos elementos da cultura rural, evidenciada pelas pesquisas realizadas e pe-

los relatos dos estudantes oriundos de tais dreas.

A multiculturalidade, pilar dos multiletramentos, contribui para
a constru¢do de uma sociedade mais justa, por valorizar a igualdade en-
tre culturas, em detrimento de prdticas que supervalorizam a cultura he-
gemonica. Rojo (2012; 2015) reforga que préticas que articulam cultura
local, letramentos e tecnologias se tornam significativas porque dialogam
com a realidade dos estudantes. Assim, também, a proposi¢ao de pro-
ducio de video estimula a aprendizagem da multimodalidade, outro as-
pecto imprescindivel que motiva o estudante a apropriar-se de recursos
diversos para atingir plenamente o objetivo comunicativo, contribuindo

para uma aprendizagem mais significativa, conforme defendem Lakshear
e Knobel (2008) e Coscarelli (2016).

Ao desafiar e ampliar o olhar do estudante sobre os objetos de conhe-
cimento utilizados para discussdo e socializagao, a escola toma para si no-
vamente o papel de promogio do saber, fungio fragilizada pelas inimeras
ferramentas de divulgacio do conhecimento, a exemplo da inteligéncia
artificial. O professor, como, “antes de tudo, um agente de letramento”
(Kleiman, 1995, p. 23), atua como mediador na constru¢io do conhe-
cimento e proporciona ao estudante um papel protagonista que, por si,
¢ capaz de estabelecer um novo estimulo para participar das proposigoes
que o ambiente escolar sugere. A criticidade, nesse cendrio, nao ¢ opcional,

mas essencial para a participagio social consciente.

Outra considera¢ao importante é que, passada a fase da pesquisa
de campo, cada estudante pode escolher a fun¢io que lhe despertava maior
interesse, ainda que os objetos de conhecimento abordados nas aulas fos-
sem os mesmos para todos. A oportunidade de escolher propiciou maior
engajamento da turma, de modo que, dos 35 alunos, apenas um nio par-
ticipou ativamente do projeto, resolvendo assim um dos grandes desafios

do ensino na atualidade: a falta de envolvimento dos alunos.
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CONCLUSAO

A escola, como institui¢io, enfrenta a cada época novos desafios e,
na contemporaneidade, parece estar em defasagem em relagao ao dina-
mismo dos instrumentos e das préticas sociais que circulam na sociedade.
Angariar esses instrumentos como aliados na constru¢io do conhecimento
e promover reflexdo sobre as préticas sociais, bem como das relagdes de po-
der que emergem dela, ¢ uma necessidade, a fim de que tal institui¢io

continue a ser agente de transformagao social.

Para que isso ocorra, prdticas pedagdgicas centradas nos multile-
tramentos sdo aliadas para o desenvolvimento da criticidade, entretanto,
sio muitas as dificuldades para que tais prdticas se popularizem no am-
biente escolar. A primeira delas ¢ a existéncia de um curriculo engessado
que vislumbra objetos de conhecimento, tradicionalmente, estabelecidos

nas progressivas séries do percurso académico da educagio bdsica.

Outra problemadtica diz respeito ao fato de que, em geral, a dida-
tizagio do conhecimento, parte de um assunto, em vez de partir de uma
problematizacio do contexto dos estudantes, por exemplo, o que contribui
para o pouco espago que se dd ao desenvolvimento do pensamento cien-
tifico na educagio bdsica, ficando a referida tarefa para o Ensino Superior.
Ademais, nao é comum que as aulas partam do interesse ou da realidade
do aluno, ou mesmo que seja realizada uma escuta do estudante, a fim
de tentar entender quais temas lhes sdo caros, muito embora a reclama-
¢ao de que o aluno estd cada vez mais desinteressado seja frequente entre

professores.

Porém, dois s3o os fatores que contribuem fortemente para que a
mudanca pedagdgica na perspectiva dos multiletramentos seja tao lenta:
a rotina exaustiva do professor e a pouca apropriagiao com tecnologias di-
gitais de grande parte da categoria. Cada dia mais esgotados pelas deman-
das da rotina escolar, que exigem resultados mensurados por avaliagdes
externas, resta pouco tempo e energia para que professores diversifiquem

e personalizem suas aulas, apesar da exigéncia crescente para que cumpram
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tais tarefas. Projetos centrados nos multiletramentos exigem planejamento
continuo, didlogo constante e mediagao efetiva, fazendo com que a carga

de trabalho aumente ainda mais.

Embora haja uma diretriz nacional que mapeie e estabeleca os sabe-
res digitais docentes, a pouca apropriagio das tecnologias digitais de infor-
magio e comunicacio (Tdic) na prdtica docente ¢ um fator que dificulta
consideravelmente as préticas pedagdgicas na perspectiva dos multiletra-
mentos. Embora, cada vez mais, a escola exija do professor o uso de recur-
SOs digitais, muitas vezes, esses recursos sio usados sem explorar as poten-
cialidades da sua utilizagao nas préticas sociais cotidianas, havendo apenas

uma transposi¢ao de ferramentas: do quadro para o slide, por exemplo.

Os resultados evidenciam que as préticas pedagdgicas fundamen-
tadas nos pressupostos dos multiletramentos e da perspectiva decolonial
potencializam o desenvolvimento da leitura critica, promovem o reco-
nhecimento e a valoriza¢do das identidades regionais e contribuem para
uma aprendizagem mais significativa, reflexiva e emancipadora. Nesse
sentido, compreende-se que nao é possivel superar todos esses obstdcu-
los sem auxilio: cada participe da institui¢do escola precisa colaborar para
a mudanga. Entretanto, caminhar na perspectiva dessa transformacao

¢ agir em favor da escola e da sociedade que almejamos.
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LETRAMENTODIGITAL EM TEMPOS DE
PANDEMIA: OLHARES NAS NARRATIURS

Joany Santos Farias
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INTRODUGCAO

O presente capitulo discutird sobre o cendrio (pds) pandémico e a
inser¢io emergencial das ferramentas e recursos digitais no ensino aprendi-
zagem, principalmente diante do ensino remoto. Logo emergiu a necessi-
dade de desenvolver competéncias e habilidades que pudessem letrar, digi-
talmente, os sujeitos participantes, os graduandos do Curso de Licenciatura
Integrada em Ciéncias, Matemdtica e Linguagens na UFPA. Para isso, de-
senvolveu-se um curso sobre aplicativos e ferramentas digitais, ministra-
do pelos bolsistas Rayana Santos e Kleison Teixeira, no decorrer do tema:
Teoria e Prética da Alfabetiza¢io, ministrado em janeiro de 2020, coorde-

nado pela profa. Isabel Rodrigues.

Visto isso, o artigo propde relatar dados sobre a experiéncia, ten-
do como instrumento de pesquisa qualitativa a implementagiao de um
questiondrio por meio do Google Forms, com o objetivo de analisar como
os discentes atravessaram as dificuldades da constru¢io do seu letramento
digital e sua importincia, ademais, visando a aprender contetidos minis-

trados em ambientes virtuais de forma remota. Enfatizando, além da im-
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portancia, a utilizagio exacerbada da tecnologia e os desafios enfrentados
pelos educandos diante da necessidade de desenvolver novas habilidades
na prdtica do letramento digital num contexto majoritariamente desfavo-

rdvel para a maioria dos sujeitos.

Nesse viés, ¢ um duelo abordar, na prética, o letramento digital
na educacgdo interligada com as TICs, sabendo que as tecnologias ainda
sio um tabu e causadoras de vdrios questionamentos na sociedade, princi-
palmente no que tange as suas limitagdes em usufrui-la. Dessa forma, res-
saltamos que a introdugo das tecnologias digitais na educagao foi a grande
aliada e facilitadora do ensino aprendizagem durante o periodo de ensino

remoto motivado pela pandemia da Covid-19.

Certamente, nesse contexto, o uso das ferramentas e plataformas di-
gitais surgiu diante da necessidade de o professor pesquisar meios de comu-
nicagao e informagao para desenvolver aprendizagem na academia de for-
ma remota. Podemos dizer que, diante do desespero de enfrentar o “novo”
(ensino remoto) e a necessidade do ensino-aprendizagem (contetudos dida-
ticos), o professor buscou meios digitais para atender as suas necessidades
especificas, pois, o universo tecnolégico nos possibilita uma diversidade
de recursos digitais disponiveis para as préticas pedagégicas. Pode nem ser
a funcdo do recurso, mas cabe ao professor aperfeicoar e explorar os recur-

sos digitais disponiveis para seu uso diddtico.

Sendo assim, o objetivo do artigo ¢ analisar por meio da etapa me-
todoldgica na aplicagio do questiondrio para uma turma de Licenciatura
Integrada em Ciéncias, Matemadtica e Linguagens, da Universidade Federal
do Pard, as dificuldades que ela enfrentou com a introdugio do letramento
digital durante o ensino remoto. Além disso, busca-se compreender sobre
0s entraves em manusear os recursos tecnoldgicos, as ferramentas e as pla-
taformas digitais utilizadas por eles na introdu¢ao dos recursos mididticos
no ambiente de aulas virtuais. O artigo ressalta a importincia que o letra-
mento digital teve no contexto de ensino remoto, como auxiliar no desen-
volvimento dos contetidos escolares. Mediante esse contexto, buscamos,

por meio da aplicagao do questiondrio acerca da temdtica letramento di-
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gital, que os alunos pudessem responder acerca dos seus conhecimentos
e dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto e o uso das plataformas

e recursos digitais.

CONCEITUANDO O LETRAMENTO DIGITAL

Em decorréncia do surgimento do coronavirus, a sociedade mun-
dial passou por mudangas significativas nas formas de agir, de se organizar
e de interagir em diferentes esferas do fazer social. Com isso, o letramento,
como conhecemos e como conceituado neste trabalho, também ganhou
novos direcionamentos, como a potencializagio do letramento digital,
que, por meio das TICs (Tecnologias da Informagio ¢ Comunicagio),
abarcou um forte movimento lddico e inovador para o ensino aprendi-
zagem de todas as dreas do conhecimento humano. Antes de elucidar
o conceito de letramento digital, vamos pontuar o conceito de letramento.
Kleiman (1995, p. 19) define letramento “como um conjunto de prdticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbélico e enquanto tecno-
logia, em contextos especificos para objetivos especificos”. Soares (1998, p.
72) segue a mesma perspectiva, pois afirma que letramento “¢ o conjunto
de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se en-

volvem em seu contexto social”.

Logo, podemos entender que o letramento estd ligado as praticas
sociais e individuais de escrita e de leitura existentes no meio social onde
os individuos estio imersos. O letramento, nesse viés, torna-se condutor
e precursor das préticas sociais, tomando formas e dimensoes diferentes,
dependendo das transformagdes que ocorrem na sociedade. Para Buzato
(20006, p. 4), letramentos sao préticas sociais e culturais que tém senti-
dos especificos e finalidades especificas dentro de um grupo social, ajudam
a manter a coesao ¢ a identidade do grupo, e sio aprendidas em eventos
coletivos de uso da leitura e escrita, e, por isso, s3o diferentes, em diferentes

contextos sécio-culturais.

Segundo Freire (1986, p. 11-12), “a leitura do mundo precede

a leitura da palavra, dai que a posterior leitura dessa nio possa prescindir
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da continuidade da leitura daquele”. Seguindo esse pensamento de Freire
(1986), Britto (2003, p. 16) afirmou que a crianga, o adolescente e o adul-
to tém de aprender com o mundo e, nesse aprendizado, aprender a escrita.
Ou, ao contrério, a aprendizagem da escrita deve implicar a aprendizagem
do mundo. Aprender uma linguagem para eles implica aprender referén-
cias do mundo, visto que se entendia que o sujeito, a linguagem e o conhe-

cimento estavam interligados.

Na tentativa de separar os estudos sobre o impacto social da escrita
dos estudos sobre alfabetiza¢io, que destacavam as competéncias individu-
ais no uso e na prdtica da escrita, de acordo com Kleiman (1995, p. 15-16),

o termo /iteracy foi traduzido como letramento.

Em resumo, o conceito consiste em um conjunto de competéncias
que possibilitam que uma pessoa consiga compreender e utilizar as infor-
magdes geradas pela Internet, exercitando o seu senso critico. Portanto,
trata-se da capacidade de leitura e escrita na esfera digital, bem como
de pensar criticamente sobre o contetido visualizado, de modo a influen-
ciar o cendrio social e cultural que estd ao seu redor. O letramento digital
prevé que as habilidades adquiridas nesse processo sejam funcionais e apli-
cadas na prética de maneira consciente. Pode-se dizer que um individuo
¢ letrado digitalmente quando pode ler e escrever nas plataformas on-line,
mas, principalmente, passa a agir de forma ativa e critica em relagao as in-

formagoes com as quais se depara.

Isso significa fazer perguntas sobre as fontes da informagao, os inte-
resses dos produtores e qual sua relagdo com as questoes sociais, politicas
e econdmicas. Por sua vez, o letramento digital orienta os alunos sobre
como interagir com os conteudos disponibilizados na Internet, traz a tona
as melhores técnicas de leitura e escrita on-line, instrui como pesquisar
e selecionar informagoes confidveis e que agreguem no seu aprendizado.
Com tudo, iremos esbogar, a seguir, as formas de aprendizagens que o
letramento digital nos proporciona e as suas relagoes para o aprimoramen-
to e construgio do ensino aprendizado no viés da comunicagio imersa

no ambiente escolar.
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OS MEIOS DE COMUNICAGAO INVADINDO A ESCOLA

E pertinente discutir a possibilidade de o professor investigar e bus-
car contetdos extraidos das midias que, para Rojo (2019), costumamos
dividir em midia: impressa, eletronica, digital, mas isso pode estar ul-
trapassado, por isso, entram as multimidias, que podemos transformar
em conhecimento inter/multidisciplinar dos conteddos no ambiente es-
colar, por exemplo, utilizar uma noticia ou propaganda transmitida pelas
redes sociais ou uma charge para ensinar/mediar conteddos relacionados

a Ciéncias/Geografia.

-

E sabido que o aluno, simultaneamente, terd saberes conforme
sua fonte de acesso, relacionada a sua condigio financeira, podendo ser até
por meio da televisio simples, evidenciado na realidade do educando ser de
classe pobre. Isso difere daquele que compée a classe alta, que, obviamen-
te, terd acesso ao notebook de alto custo e a Internet sem limites. Ademais,
hd diversos fatores que facilitam ou nao a aquisi¢ao, absor¢io e manipula-
¢ao do tipo de material ou equipamento tecnoldgico a ser usufruido pelo
sujeito, pois o “Ambiente socioecondmico é a condi¢ao que compreende
o ambiente por onde o sujeito transita que pode apresentar riqueza de inte-
racio com as midias digitais, favorecendo seu aprendizado ou nao” (Borges,
2016, p. 721). Nisso, a autora vem desenhando os fatores que permeiam
desde a maturidade bioldgica e cognitiva do sujeito, interagoes dos modos
digitais e momento histérico e cultural vigente até a situacio e ambiente
social e econémico, os quais sao considerados um conjunto de elementos

que fazem parte do processo de letramento digital.

Diante desses estudos, cabe ao professor adaptar a sua prdtica peda-
gbgica estrategicamente, abrir as portas do ambiente escolar para as midias
e multimidias que vém emergindo e evoluindo pelo meio social ha sécu-
los, aproveitando os veiculos tecnoldgicos de comunicagio e informagio
atuais, que envolvem as préticas sociais do educando, coadunando com a
sua realidade, além de estimular sua curiosidade, a fim de que possibilite
a ele investigar e aprender significativamente. Nesse viés, Sérgio Guimaraes

(2013, p. 4) afirma que, “Independentemente de os alunos serem muito
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pobres ou de classe média, os meios de comunica¢io de massa estavam in-
fluindo sobre eles, e eles estavam elaborando também a sua visao de mun-

do a partir daquilo que recebiam desses meios”.

E fundamental o aluno tornar-se critico, ampliar sua visio de mun-
do, observar, analisar e refletir acerca dos assuntos abordados, quais as-
pectos sdo fidedignos, o que hd de positivo e/ou negativo, o que poderd
extrair daquele conteido que contribua com sua formagio como sujeito
social consciente. Logo, ¢ urgente a escola integrar as midias na educagio
em todas as suas esferas. Essa mudanga contribuird para o desenvolvimento
integral do sujeito, atribuindo-lhe novas habilidades e competéncias, com-
patibilizando com seu universo, valorizando saberes, motivando-o a com-
partilhar e aprender com outros de forma dinimica e inovando as formas
de aprendizagem que instigam e estimulam a curiosidade, tornando-a

inquietante.

Como afirma Paulo Freire (2019, p. 59), “o professor que desrespei-
ta a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua
linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosddia... transgride
os fundamentos éticos da nossa existéncia”. E notério que o autor vem des-
tacando a importincia do respeito acerca da curiosidade do educando
no momento de ensinar, a constru¢io da metamorfose de uma curiosidade
domesticada, a curiosidade epistemoldgica, que, em sua maioria, acontece
dentro do ambiente escolar, por meio do didlogo, a troca de aprendizagens,
de (novos) saberes, com a mediagao do professor e a interagio com outros
sujeitos aprendentes, que, por sua vez, compartilham experiéncias imersas

em suas préticas socioculturais.

Tendo tais estudos como base, agora apresentaremos a relagao
das tecnologias de informagao e comunicagao integrando o ensino remoto

e suas contribui¢ées para o letramento digital no contexto académico.
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O USO DAS TICS E SUAS CONTRIBUIGOES PARA O LETRA-
MENTO DIGITAL NO ENSINO REMOTO

No inicio de 2020, o mundo viveu uma pandemia em niveis mun-
diais. Entao, as escolas tiveram que se adaptar a nova realidade propos-
ta pelo momento, inserindo o ensino remoto no contexto escolar. Logo,
foi de suma importincia encontrar meios tecnoldgicos de comunicacio
que pudessem dar o suporte necessdrio para as aulas continuarem. Foram
introduzidos novos recursos digitais para o auxilio das aulas no ambiente
de ensino on-line. Portanto, a introdugio das TICs integradas com EaD
foi primordial nesse quadro de isolamento e distanciamento social obriga-

tério. Foi a maneira com que se conseguiu conciliar os estudos.

Pasini, Carvalho e Almeida (2020) reforcam que:

A Covid-19 nos levou a uma dessas situagoes emergén-
ciais. A pandemia afastou alunos presenciais, da educacio
bésica e do ensino superior, das salas de aulas. Os gestores
educacionais ficaram naturalmente at6nitos e a reacio de-
MOrou um pouco a correr: surgiram, entao, as necessida-
des de adaptagio, tanto por parte da gestdo, dos docentes
quanto pelos discentes, incluindo toda a sociedade (2020,

p. 3-4).

Diante dessa circunstincia, a praticidade do uso das TICs e dos
aparatos digitais foi uma realidade durante o contexto pandémico . Logo,
as plataformas digitais foram essenciais para o desenvolvimento do ensi-
no-aprendizagem. As tecnologias digitais vém ganhando uma maior no-
toriedade e expansio, trazendo, dessa forma, beneficios para a sociedade,
proporcionando vérios meios e recursos tecnoldgicos que facilitam a co-
municagio entre as pessoas. Segundo Vilaga e Aradjo (2016, p. 165), “ao
falar de educacio escolar e 0 uso de novas tecnologias deve-se levar em con-
ta a relagao que hd entre comunidade, alunos e professores por meio des-
sas ferramentas, enfatizando que o uso nao ¢ indiferente as suas vivéncias

e saberes construidos”.
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As tecnologias da informa¢io e comunica¢ao (TICs) abrangem
o conjunto de tecnologias informacionais utilizadas na sociedade, compre-
endendo uma ampla diversidade de recursos tecnolégicos. Segundo Kenski
(2007, p. 34), “Essas novas tecnologias ampliaram de forma considerdvel
a velocidade e a poténcia da capacidade de registrar, estocar e representar
a informagao escrita sonora e visual”, ganhando mais espago nessa socieda-

de globalizada que vive em constantes mudancas no contexto tecnoldgico.

J4 no cendrio educacional, as TICs tém contribuido de forma sig-
nificativa para o desenvolvimento das préticas pedagdgicas do professor,
com o intuito de um melhor aprendizado. Durante a pandemia, as escolas
passaram a explorar em larga escala as tecnologias digitais. Se, antes, lou-
sa, giz e caderno eram a tecnologia, os celulares, computadores, notebooks
e tablets sio as novas tecnologias, que passaram a ser essenciais durante
a implementagio do ensino remoto. E plataformas digitais como Google
Meer e Google Class foram as grandes aliadas do professor na introdugao

do novo modelo de ensino.

Estamos em concordincia com os autores Maria Lucia Serafim
e Robson Pequeno Sousa (2011, p. 25), quando dizem: “Assim, torna-se
cada vez mais necessdrio que a escola se aproprie dos recursos tecnolégicos,
dinamizando o processo de aprendizagem”. Nesse sentido, o uso das tecno-
logias digitais mostrou-se fundamental para a manutencio das atividades
de ensino durante a pandemia de Covid-19, uma vez que universidades,
faculdades e escolas recorreram as TICs como estratégia para dar continui-

dade as aulas.

As tecnologias jd estao inseridas no cotidiano das pessoas, na uti-
lizagao de recursos como celulares, tablets e notebooks para acessar as re-
des sociais ou fazer pesquisas da escola, faculdade e universidade. Entao,
a introducio das TICs no ambiente escolar de forma lidica foi de suma
importincia para o ensino nesse contexto remoto. Como ressalta Kenski
(2007, p. 46), “nao hd duvida de que as tecnologias de comunicagao e in-

formagao trouxeram mudangcas considerdveis e positivas para a educagao”.
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A era digital transformou os meios de comunica¢io e informagao,
possibilitando a introdugio e a facilidade de novos saberes e conhecimentos
por meio da utilizagdo da Internet, para fazer pesquisas de forma prética,
mais acessivel, sem precisar se deslocar. O meio tecnolégico nos proporcio-
na uma multiplicidade de informagoes, como a visualizacio de imagens,
videos, aplicativos, ferramentas e plataformas digitais, ou seja, as TICs fo-
ram e sao grandes aliadas e facilitadoras da ludicidade das praticas pedagé-
gicas no contexto escolar, possibilitando uma diversidade de ferramentas

digitais que podem auxiliar o professor nas suas préticas de ensino.

Muito se debate sobre o uso das tecnologias na drea
da educa¢io. Um dos pontos é como estas podem acres-
centar a drea, modificando concepgbes que se encontram
em prética hd muito tempo. Apontamos que as tecnolo-
gias contribuem, servindo de subsidios para a educagio,
como meio de interagoes, acesso A diversidade de saberes,
instantaneidade dos mesmos, acesso as pesquisas, redes
de colaboragao e outros. Ou seja, elas podem ser impor-
tantes ferramentas auxiliares para incrementar o processo

de aprendizado (Corbellini, 2012, p. 3).

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa envolve a abordagem qualitativa de cardter descritivo-
-interpretativista. A pesquisa qualitativa ou naturalista, segundo Bogdan
e Bikera (1982), envolve a obtencio de dados descritivos, obtidos no con-
tato direto do pesquisador com a situagao estudada, enfatiza mais processo
do que produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes
(Ludke; André, 2014, p. 14). Segundo, (Minayo 2014, p. 195), a investi-
gacio qualitativa requer, como atitude fundamental, a abertura, a flexibili-
dade, a capacidade de observacao e de interagao com o grupo de investiga-

dores e com os atores sociais envolvidos.

Em relacao i coleta de dados, é a “etapa da pesquisa em que se ini-
¢ q q

cia a aplicagdo dos instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas,
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a fim de se efetuar a coleta de dados previstos” (Lakatos; Marconi, 2003,
p. 165). Diante disso, a pesquisa foi desenvolvida por meio da aplicagio
de um questiondrio sobre a utilizagao dos aplicativos e ferramentas digitais
no contexto de ensino remoto e foi adotada a ferramenta Googleforms. E,
para os resultados e discussdes do trabalho, fizemos a selecio de quatro

perguntas sobre o letramento digital para serem analisadas:

1 — O que vocé entende por letramento digital?
2 — Como introduzir o letramento digital com seus alunos?
3 — Quais as vantagens do letramento digital?

4 — Como o letramento digital se relaciona com a incluso digital?

O questiondrio foi elaborado pela ferramenta digital Googleforms
e, através de um /ink gerado pela plataforma, compartilhamos no grupo
da turma por meio do WhatsApp. Também, foi compartilhado de modo
privado com cada aluno, para refor¢ar a importancia da aplicagao do ques-
tiondrio e a participa¢ao de todos para coleta de dados da temdtica viven-

ciada pela nossa experiéncia como monitores durante esse processo.

A classe de estudantes na qual foi realizada essa pesquisa corresponde
a turma da tarde (2021) do Curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias,
Matemdtica e Linguagens, da Universidade Federal do Pard (UFPA), onde
atuamos como monitores, com a professora Isabel Franga, no tema: Teoria
e Prética da Alfabetizagio, ministrado por ela no periodo de 3 a 21 de ja-
neiro de 2020. Inclusive, essa turma foi a Gltima ofertada inteiramente

em ensino remoto.

Os seguintes temas do curso seriam realizados no formato presen-
cial. O questiondrio aplicado envolvia perguntas sobre letramento digital,
plataformas digitais e ferramentas digitais utilizadas pelos alunos durante
o tema, que foram ministradas em um curso sobre: Aplicativo e Ferramentas
Digitais, desenvolvido pelos bolsistas Kleison Teixeira (Proex), Rayana
Santos (Pibic), Driele Salazar (Proex).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Seguindo a abordagem qualitativa, os graduandos participantes
da pesquisa responderam, por meio do Google Forms, ao questiondrio,
como jé citado, com as seguintes perguntas: 1-O que vocé entende por le-
tramento digital? 2-Como introduzir o letramento digital com seus alu-
nos? 3—Quais as vantagens do letramento digital? 4-Como o letramento
digital se relaciona com a inclusao digital? Foram selecionadas as respostas

de maior relevincia.

Na primeira pergunta, O que vocé entende por letramento digital?,
uma das respostas que obtivemos foi a seguinte: “Entendo que ¢ a ca-
pacidade de compreender situagdes e leituras do contexto tecnolégico”.
Assim, corroborando com a afirmativa de Buckingham (2010, p. 49),
o papel das ferramentas e plataformas digitais de pesquisa é o “de avaliar
e usar a informagao de forma critica, se quiserem transformd-la em co-
nhecimento” (p. 49). Ou seja, ndo é apenas fazer o uso de ferramentas
digitais, mas sim usar e manipular tais ferramentas e plataformas digitais
de pesquisas em prol da busca do conhecimento de forma critica e reflexi-
va, tornando-se pessoas protagonistas do conhecimento, que possam vir a
realizar com autonomia suas préprias pesquisas e buscar saberes que agre-

guem a sua vida académica ou profissional.

O letramento digital envolve nao s6 a capacidade de leitura e escrita
em telas de celulares e computadores. As criangas e adolescentes atuais pre-
cisam aprender a usar tais ferramentas e absorver todo o contetido ao qual
estdo expostos no mundo digital. Para Buckingham (2010), o letramento
digital nao é somente uma questao funcional de manusear o computa-
dor e fazer pesquisas; ¢ necessdrio saber localizar e selecionar os materiais
por meio de navegadores, hyperlinks e mecanismos de procura, entre ou-
tros. Ou seja, ndo somente habilidades necessdrias para se recuperar infor-

magbes na midia digital.

Nasegunda pergunta, Como introduzir o letramento digital com seus

alunos?, destacamos duas respostas dos discentes e professores em forma-
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cao: “Através de aplicativos que motivem o aprendizado, por exemplo,
os jogos de conhecimento” e “Uma boa maneira de introduzir o letramento
digital é através de jogos, aplicativos e videos, ir despertando a curiosidade
das criancas em aprender a manusear tal instrumento”. Podemos observar,
por meio dos dois trechos apontados, que é de suma importincia o uso
das tecnologias e ferramentas digitais como auxilio do ensino-aprendiza-
gem do professor em sala de aula e da introdugao do saber e conhecimento

de forma ladica.

Tfouni (2000, p. 30) diz que “a necessidade de se comecar a falar
do letramento surgiu, creio eu, da tomada de consciéncia que se deu, prin-
cipalmente, entre os linguistas, de que havia alguma coisa além da alfabe-
tizagdo, que era mais ampla e até determinante dessa’. Em outras palavras,
o letramento digital tem se destacado e sido debatido entre as instituigoes
de ensino, pois se faz necessdrio para que os professores entendam a sua
funcionalidade e aplicabilidade como metodologia de ensino com seus alu-

nos no universo escolar.

Na terceira pergunta, Quais as vantagens do letramento digital?,
os pesquisadores em forma¢io buscam compreender os beneficios do le-
tramento digital, majoritariamente para o meio académico, como obser-
vamos nos trechos das respostas seguintes: “Novos conhecimentos sobre
ferramentas que estdo ai para ser usadas e conhecidas” e “Saberd se comu-
nicar e trabalhar pelas diversas plataformas digitais”. Nos referidos trechos,
notamos a acirrada disponibilidade e ampla abertura que as plataformas
digitais fizeram e fazem emergir no contexto digital, conhecer, aprender
e criar novas habilidades imprescindiveis para a utilizag¢io urgente, princi-
palmente no cendrio de pandemia, no qual os sujeitos tendem a se empe-

nhar para manter a comunicagao efetiva, agora, pelos meios virtuais.

“De repente, tu comegas a perceber que os chamados meios de co-
municagao estavam entrando na tua sala de aula — que, alids, ndo era s6 tua,
mas dos teus alunos, também, através deles, nao? Nao apenas através de ti,
mas através deles, também” (Freire; Guimaraes, 2013, p. 3). Assim, em con-

cordincia com os autores, afirmamos que ¢ inevitdvel a invasao dos meios
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de comunicagao 2 sala de aula, seja por meio da televisao, celular, jornais
virtuais ou fisicos, W/mtxApp, Instagram, entre outros. Com a pandemia,
o cendrio veio a impulsionar mais ainda a invasio das plataformas digitais
nos espagos diversos, em tese, de forma desigual, tratamos de espagos pu-
blicos ou privados, porquanto, integrou-se, favoravelmente, quem detinha
maiores investimentos financeiros, multieficiéncia e mecanismos tecnolé-
gicos, vantagens que sio aproveitadas continuamente no processo de co-

municagao virtual, no qual a maioria das pessoas necessita estar incluida.

Em se tratando de inclusao digital, na quarta e Ultima pergunta:
Como o letramento digital se relaciona com a inclusio digital? Os trechos
das respostas destacados foram: “facilita a inclusao no mundo digital, isso
os prepara para o mundo e pelo mercado da sociedade moderna, que gira
em torno da tecnologia”. Nessa resposta, é apontada a facilidade de acesso
as plataformas visando 2 modernidade e o impacto do mercado do traba-
lho, um mundo futuramente apto tecnologicamente, letrado digitalmente,

frente a inteligéncia artificial.

Relacionada ainda a dltima questao contida no questiondrio, des-
tacamos a seguinte resposta de um dos participantes: “O ensino remoto
tem possibilitado as pessoas ter um maior conhecimento das ferramen-
tas”, nesse, o ensino remoto foi propulsor nas diversas esferas da sociedade
em prol da comunicagio efetiva virtual, instrumento base de estudo e tra-
balho, fundante da utilizag¢ao das ferramentas digitais de acesso limitado,
talvez, garantindo a hegemonia exacerbada da tecnologia, mesmo (re)co-

nhecendo e usufruindo de suas vantagens.

Atentamos, nas respostas, que nem todos estio incluidos nesse pro-
cesso da suposta democratizacdo do letramento digital, podemos dizer
que tal fato escancarou-se na pandemia, quando quem po6de obteve acesso,
uns mais limitados que outros, dependia da classe social e, somado a isso,
do potencial financeiro. No trecho de uma das respostas, “aquelas pessoas
que nio tém uma ferramenta para assistir aulas durante a pandemia com o
acesso as ferramentas como celular e #blet”. A afirmativa do graduando

deixa explicita a criticidade diante da premente realidade atual, diante
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da precariedade da falta de acesso aos recursos digitais e auséncia de um
olhar para essa outra face da sociedade, que compde a maioria invisibili-
zada pelo poder publico. Logo, contextualizar a importincia e as facetas
do letramento digital vai para além de seu uso em todos os campos sociais

de vivéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Frente as discussoes apresentadas no texto, cabe-nos refletir sobre
a importincia do letramento digital nos ambientes escolares, sejam uni-
versitdrios ou da escola bdsica de ensino, em virtude da invasio premente
do mundo virtual nos espagos sociais diversos, por exemplo, a nossa casa,
que se tornou, paralelamente, um ambiente de aprendizagem invadido pe-
los recursos digitais de ensino, obviamente, para os individuos com acesso

a esse novo universo.

No entanto, pensar em avangar tecnologicamente e usufruir das van-
tagens das plataformas digitais, para estar e manter-se incluido no processo
de comunicagao virtual, ¢ imprescindivel garantir minimamente o suporte
bésico de tecnologia, como um celular e dados mévetis, isso, supondo que se

tenha condigoes minimas de moradia, como um ambiente de estudo.

Nessa 6tica, vislumbramos e reconhecemos neste trabalho, tendo
em vista nos trechos as respostas discutidas, o olhar de criticidade dos gra-
duandos participantes quanto ao conceito de letramento digital, os benefi-
cios e dificuldades, seja de acesso, seja de aprendizagem e ensino, no cend-
rio de pandemia. Ademais, quanto ao processo em sua totalidade, também
¢ excludente, além da acirrada necessidade de agilizar e criar habilidades
fundantes para o exercicio docente, que, por sua vez, em meio a pressio,

as metodologias de ensino foram se transformando desde entao.

Entretanto, as contribui¢ées das plataformas digitais para a conti-
nuidade da aprendizagem, aquisi¢ao de conhecimento cientifico e a visdo
de futuro na sociedade contemporinea somou-se o avanco considerdvel

da tecnologia.
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E pertinente refletirmos na relagio da educagio e letramento digi-
tal com equidade, restaurando uma nova versao que possibilite a inclusio
de todos, que professores e alunos se comuniquem efetivamente com a
mesma viabilidade de acesso e que ambos, significativamente, se vejam

autdénomos no processo.
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INTRODUCAO

O presente estudo visa a delinear a relevincia e o escopo do projeto
de extensio “Ciberespago e Formagio Docente nos Anos Iniciais e EJA:
Encantos, Performance e Repertério no Cendrio Pés-Pandémico”, de-
senvolvido em uma escola publica estadual no bairro do Guamd, Belém,
e vinculado a Proex/Navega Saberes/Inforcentro 2021. O objetivo central
deste trabalho ¢é analisar as formas de mobilizacio de saberes relacionados
as tecnologias digitais e os conhecimentos que se mostram propositivos
no cendrio (pds) pandémico no Ambito da formagao docente (inicial e con-
tinuada), nas relagoes como processo de ensino e aprendizagem dos alunos
dos Anos Iniciais. A necessidade deste estudo justifica- se pela importan-
cia do assunto, devido ao surgimento de novos aplicativos e plataformas
digitais, bem como pela visibilidade do ensino remoto adotado pelas es-
colas e universidades do pais, pois a emergéncia desse formato, na pande-
mia, explicitou a defasagem na formacio docente em lidar criticamente
com o ciberespaco, revelando a urgéncia de capacitar professores no campo

dos Multiletramentos.
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A educagio mediada pelas novas tecnologias gera muitos questio-
namentos na sociedade atual. De um modo geral, algumas duvidas ainda
permeiam a pritica docente com relagio ao uso de ferramentas tecnolégi-
cas. Apesar de vivermos numa era digital, incentivar os professores a minis-
trar uma aula mediada pela tecnologia continua sendo uma tarefa drdua,
principalmente, quando a concepgio de aprendizagem ¢é centrada somente
no educador. Diante disso, faz-se necessdria uma reflexao em torno da edu-
cagao e das midias digitais, a fim de se agregar competéncias tecnoldgicas,

tanto na visao educacional quanto na formagao dos professores.

J4 nas séries iniciais do Ensino Fundamental, o letramento digital
ocorre devido a necessidade de implementagao de novos modelos de ensi-
no na educagao, em geral, decorrente do momento atual da relagao ensino-
-aprendizagem, pois os modelos tradicionais de educagio passam por desa-
fios e necessitam de suplementagio,visto que o acesso as novas tecnologias
ou a falta dele pode problematizar a sociedade, os alunos e professores,

devido a falta de formagao para os docentes.

Nesse viés, o projeto tem como objetivo geral analisar as formas
de mobilizacio de saberes relacionados as tecnologias digitais e os conheci-
mentos que se mostram propositivos no cendrio (pés) pandémico no am-
bito da formacio docente (inicial e continuada) nas relacoes com o proces-
so de ensino e aprendizagem dos alunos dos Anos Iniciais. Como objetivos

especificos, apontam-se:

* Diferenciar aspectos concernentes aos diferentes niveis de apropriagio

das tecnologias pelos docentes;

* Identificar os aspectos da semiose que se apresentam nas propostas de en-
sino trabalhadas com os alunos, otimizando o ciberespaco e experiéncias

cotidianas;

* Analisar as formas de performance dos docentes a partir dos minicursos
e nas relacoes com as temdticas tratadas;

* Discutir os aspectos de amplia¢do do repertério, conforme as literaturas
(africana, indigena, cldssica) mobilizadas pelos alunos nas suas manifesta-

¢oes escritas e orais;
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* Realizar rodas de conversas e levantamento com alunos e docentes partici-
pantes do projeto acerca do uso dos recursos tecnoldgicos em prol da edu-
cacio e discutir/analisar sobre os desdobramentos e realizagio de minicur-

sos temdticos de multiletramentos.

Visando a esses objetivos, o projeto foi introduzido em uma escola
estadual localizada no bairro do Guama4, destinado a uma turma do tercei-
ro ano do Ensino Fundamental, para a elaboragao de uma atividade de cul-
minancia desenvolvida em trés etapas. Antes que acontecesse 0 processo
de elaboracio dessa intervengio, a professora regente nos relatou sobre
a necessidade da implementacao do projeto politico-pedagégico da escola,

intitulado “Navegando na aventura do mundo da leitura”.

De acordo com o exposto, a pesquisa se inicia destacando a impor-
tincia do letramento digital na formagio docente, assim como do multi-
letramento digital para os Anos Iniciais, apresentando defini¢ées e com-
preensoes sobre a prética do letramento, bem como suas contribuicoes
no trabalho do professor e no movimento de aprendizagem dos alunos.
Trazemos, em seguida, a metodologia e a andlise de dados, assim como
os respectivos resultados sobre a utilizagao de aplicativos e plataformas di-

gitais utilizados pela docente, regente do 3° ano do Ensino Fundamental.

LETRAMENTO DIGITAL E A FORMAGAO DOCENTE

Com o surgimento das novas tecnologias da comunicagio na educa-
a0, enseja-se a necessidade de novas metodologias de ensino para a pro-
mogao da educagdo. Nesse viés, repensar a formagio de professores torna-
-se de fundamental importincia no cendrio da contemporaneidade. Nessa
ocasido, os docentes necessitam estar preparados para manusear as tecno-
logias da comunicagio e garantir o ensino-aprendizagem dos alunos. Para
que isso ocorra, os professores devem participar de didlogos que tratem
desses principios, para adquirirem habilidades e competéncias voltadas

ao meio digital e sua utilidade no mundo social do aluno.

As tecnologias proporcionaram um livre acesso a diversas infor-

magoes e, por sua vez, tornaram-se facilitadoras de conhecimentos, logo,
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¢ fundamental reconhecer que os processos de ensino e aprendizagem ul-
trapassam a mera aplicagdo de habilidades técnicas, configurando-se como
préticas sociais que se constroem e se fortalecem na interagao entre pro-
fessor e estudante. Desse modo, tornando possivel estabelecer uma co-
nexio harmoniosa entre educagio, Internet e novas oportunidades. Nesse
sentido,“A abundancia de acesso traz a urgéncia de se ampliar a discussio
sobre a qualidade, a diversidade, o contexto da informagao, o que exige
a construgio da critica e, a0 mesmo tempo, pode viabilizar o acesso a ou-
tros saberes” (Mendonga, 2024 , p. 58).

Nesse contexto, abordar o letramento digital significa ampliar
o horizonte de possibilidades e descobertas, sendo necessirio repensar
a formagdo docente diante de um cendrio contemporineo marcado pela
abundancia e pela facilidade de acesso a informagao. Dessa forma, o letra-
mento digital configura-se como um requisito imprescindivel na formacao
de professores, em especial considerando que o publico-alvo constitui-se

predominantemente de uma geragdo nativa do meio digital.

E imprescindivel que os professores participem de forma-
a0 continuada para lidar com as complexidades do mun-
do digital, visando desenvolver, conhecer e compartilhar
préticas pedagdgicas que busquem a decolonialidade di-
gital. (Mendonga, 2024, p. 175).

Portanto, o letramento digital mostra-se imprescindivel, pois é uma
linguagem necesséria a codificacio e decodificagio do conhecimento, e os
profissionais docentes desempenham uma func¢io de mediadores entre
os diferentes conhecimentos. Assim, é necessdrio repensar a forma¢io do-
cente, pois, conduzir atividades educativas implica compreender a necessi-
dade de promover uma sociedade mais critica e inovadora, reconhecendo
que educagio e informagio sio elementos indissocidveis. Nessa diregao,
assim como o processo de aprendizagem e aquisicao de saberes estd para

letramento digital, a formagio docente, da mesma maneira, relaciona-se
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com o letramento digital nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o que

serd apresentado a seguir.

O LETRAMENTO DIGITAL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

No cendrio educacional contemporineo, o letramento digital ¢ de
fundamental importancia, pois ele reflete a necessidade urgente de adaptar
os modelos pedagdgicos a realidade da sociedade da informagao. Nesse
sentido, entende-se por letramento digital o conjunto de préticas sociais
que envolvem a leitura, a escrita e a comunica¢io em ambientes mediados
por tecnologias digitais, exigindo nio apenas o dominio técnico das ferra-
mentas, mas também a compreensao critica de seus usos, sentidos e impli-

cagoes éticas (Coscarelli, 2021).

O letramento, que se inicia na infincia e acompanha o individuo
a0 longo da vida, hoje exige um conjunto de habilidades e estratégias para
interpretar e entender os registros produzidos pelas diversas culturas hu-
manas, utilizando diferentes tipos de dados, a fim de desenvolver o aluno
como cidadao ativo e reflexivo na complexa sociedade atual. Tal pritica deve
ser vista de forma abrangente, superando a visao restrita de “letramento
digital” como simples competéncia técnica para nio incorrer no equivoco
de reduzir a educagio a capacitacao instrumental, negligenciando dimen-
s6es mais profundas, como a criticidade, a ética e a responsabilidade social
no uso das tecnologias (Coscarelli, 2021). Desse modo, saber operar dis-
positivos, navegar em plataformas ou produzir contetidos digitais sao ape-
nas etapas iniciais. O verdadeiro letramento digital implica compreender
como e porque essas ferramentas sao utilizadas, quem as controla e quais

impactos produzem nas formas de pensar, comunicar e agir no mundo.

Quando se trata das séries iniciais do Ensino Fundamental, o desen-
volvimento do multiletramento digital assume um papel essencial na for-
magao das novas geragoes. De modo semelhante, o conceito de multiletra-
mento, proposto por Cope e Kalantzis (2000), refere-se 3 multiplicidade

de linguagens, midias e contextos culturais que compdem as praticas co-
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municativas contemporéineas. Ser multiletrado, portanto, significa ser ca-
paz de interpretar e produzir sentidos em diferentes modos de linguagem
— verbal, visual, sonora, gestual e espacial —, articulando-os de forma cri-
tica e criativa. Isso porque as criangas jd nascem imersas em um ambiente
mediado por linguagens mualtiplas — imagens, sons, videos, memes, emojis
e interagdes em tempo real — e, por isso, a escola precisa reconhecer essas
formas de expressio como parte legitima das praticas de linguagem con-

temporaneas (Cope; Kalantzis, 2000).

Dessa forma, trabalhar o multiletramento digital nas séries iniciais
significa ir além do uso de recursos tecnoldgicos como suporte diddtico.
Trata-se de integrar diferentes modos de linguagem (verbal, visual, sono-
ra, gestual e espacial), para promover aprendizagens significativas, criti-
cas e criativas. Por exemplo, ao produzir um pequeno video, um podcast
ou uma histéria digital, o aluno nao apenas utiliza ferramentas digitais,
mas também constréi sentidos, negocia significados com os colegas
e aprende a comunicar-se eticamente em contextos digitais. Essa aborda-
gem estd em sintonia com a concepgao de letramentos multiplos proposta
por Rojo e Moura (2012), segundo a qual a escola deve acolher as diversas
formas de linguagem presentes nas praticas sociais, promovendo a integra-
¢ao entre os saberes cotidianos, dos alunos e os conhecimentos escolares.
Assim, nas séries iniciais, o professor atua como mediador de experiéncias
que conectam a cultura digital as praticas de leitura, escrita e oralidade,
formando sujeitos capazes de compreender, produzir e interagir critica-

mente em ambientes multimodais.

O multiletramento digital, portanto, deve ser compreendido como
uma prdtica pedagdgica que articula tecnologia, linguagem e cultura, favo-
recendo o protagonismo infantil no processo de aprendizagem. De acordo
com Lankshear e Knobel (2008), o conceito de“novos letramentos” en-
volve nao apenas o dominio técnico de ferramentas digitais, mas, princi-
palmente a capacidade de participar de comunidades discursivas nas quais
o conhecimento é construido colaborativamente. Assim, o trabalho

com multiletramentos nas séries iniciais possibilita que os alunos desen-
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volvam competéncias comunicativas, criativas e criticas a0 mesmo tempo,
em um processo continuo de construgao de sentido. A leitura e a produgio
de textos digitais — como blogs, quadrinhos interativos ou jogos narrativos
— tornam-se meios potentes para o desenvolvimento da autonomia intelec-

tual e do pensamento critico desde os primeiros anos escolares.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018)
reforca a importincia da integragio das tecnologias digitais as prdticas
de linguagem, destacando o papel da escola na formagao de cidadaos capa-
zes de atuar de maneira ética, reflexiva e responsdvel em ambientes digitais.
Dessa forma, o multiletramento digital nos Anos Iniciais nio deve ser visto
como um conteddo isolado, mas como um eixo transversal que permeia
todas as dreas do conhecimento. Cabe ao professor criar situa¢oes diddti-
cas que estimulem a leitura multimodal e a autoria digital, reconhecendo
as experiéncias prévias das criancas com as midias como ponto de partida

para a aprendizagem.

Nesse contexto, ¢ igualmente relevante incorporar a nogao de colo-
nialidade digital, entendida como a perspectiva critica que busca questio-
nar e desconstruir as hierarquias de poder, saber e representagao reprodu-
zidas nos ambientes digitais. Em outras palavras, a decolonialidade digital
prop6e uma pratica educativa que valoriza os saberes locais, a diversidade
cultural e a autonomia dos sujeitos frente aos discursos hegemonicos pro-
duzidos nas tecnologias globais (Walsh, 2018). Consequentemente, apli-
cada a educacio linguistica, essa abordagem implica promover o uso cons-
ciente e plural das midias, combatendo estereétipos e ampliando as vozes
historicamente silenciadas nos espagos digitais. Assim,quando a escola
incorpora os multiletramentos em seu cotidiano, ela nio apenas amplia
o repertério comunicativo dos estudantes, mas também contribui para
a construgio de uma educagio mais inclusiva, significativa e conectada

a realidade contemporinea.
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METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa ou naturalista, segundo Bogdan e Biklen
(1982), envolve a obtenc¢io de dados descritivos — obtidos no contato di-
reto do pesquisador com a situagio estudada —, enfatiza mais o processo

do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes

(Liidke; André, 2014).

Segundo Minayo (2014), a investigagio qualitativa requer, como
atitude fundamental, a abertura, a flexibilidade, a capacidade de observa-
¢ao e de interagio com o grupo de investigadores e com os atores sociais
envolvidos. Em relacio a coleta de dados, a consideramos como a “eta-
pa da pesquisa em que se inicia a aplicagdo dos instrumentos elaborados
e das técnicas selecionadas, a fim de se efetuar a coleta de dados previstos”
(Lakatos; Marconi, 2003, p. 165). Diante disso, a pesquisa foi desenvolvi-
da em uma escola puablica da Regiao Metropolitana de Belém,com as devi-
das autorizagdes tanto da diretora quanto da professora do estabelecimento

de ensino.

Nesse viés, a pesquisa se desdobrou por meio de quatro etapas:
Na primeira etapa, houve uma roda de conversa sobre a contagao de his-
téria Astrangas de Bintow®, escrita pela autora Sylvia Diouf. Em seguida,
aconteceu o delineamento dos objetivos do projeto politico-pedagdgico
da escola e do projeto ciberespago e formagio docente, assim como as tec-
nologias que seriam utilizadas nas atividades desenvolvidas pela docente.
Os aplicativos escolhidos foram: Google Forms, Google Fotos ¢ o Padler.
Para os encontros on-line, a plataforma digital escolhida foi o Google Meet.

A pesquisa pautou-se em torno da representatividade proposta pelo livro.

Na segunda etapa, foi realizada uma oficina, de formato presencial,
referente & manipulagao do Padlet*. Nessa atividade, a professora orientou
os primeiros passos para a introdu¢io das atividades feitas pelos alunos,

assim como as descrigoes da primeira atividade confeccionada. Nela, a do-

3 https://www.slideshare.net/slideshow/livro-as-tranas-de-bintou/27134580.
4 https://www.nextpit.com.br/google-fotos-como-usar.
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cente, ao destacar as impressoes dos alunos no que diz respeito a sua identi-

dade e como se veem, percebeu que eles tém dificuldade em se autoanalisar.

Na terceira etapa, houve a finalizacao das atividades com a sua in-
clusio e edigao do video na plataforma Google Fotos. Nessa atividade, a do-
cente apresentou mais dificuldade, pois a edigao de videos e fotos dindmi-
cas requer um tempo maior de manipulagio da ferramenta digital Google
Fotos; para isso, a utilizagio do tutorial foi de suma importancia. No tu-
torial que disponibilizamos a seguir, hd o passo a passo para as primeiras
confecgdes que a docente poderia executar diante do pouco tempo para

a realizagio da atividade.

Figural - Imagens das etapas de desenvolvimento da pesquisa, referentes
ao usodo aplicativo padlete da plataforma digital Google Fotos

Fonte: Acervo da pesquisa (2023).

Na quarta etapa, ocorreu a entrevista estruturada por meio de per-
guntas direcionadas a docente e o questiondrio foi elaborado por meio

da ferramenta digital GoogleForms e, através de um /link gerado pela pré-

124



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

pria plataforma, compartilhamos no aplicativo Whatsapp da entrevistada.
Esse questiondrio ¢ de fundamental importincia, pois sinaliza os dados
nao apenas da pesquisa realizada, mas também o desenvolvimento de ha-
bilidades na manipulacao dos aplicativos e plataformas digitais usados pela
professora para representar as atividades realizadas em sala de aula, assim
como, futuramente, a aquisi¢ao de outros elementos digitais que serao re-
forcadores desse letramento digital proposto até aqui. Para os resultados
e discussoes do trabalho, fizemos a selecio de quatro perguntas sobre o le-

tramento digital para serem analisadas, quais sejam:

O que vocé achou da proposta do projeto implementado na sala de aula?

Quais as dificuldades e facilidades que vocé encontrou na utilizagao

do Padler?
Como vocé avalia a atividade realizada por meio das tecnologias?

Como vocé avalia a performance do docente no ensino das plataformas
e ferramentas digitais, a fim de potencializar o letramento digital discente?

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na primeira pergunta: “O que vocé achou da proposta do projeto

implementado na sala de aula?” obtivemos a seguinte resposta:

Gostei muito, no inicio, achei que ndo Josse conseguir im-
plementar e ter um bom resultado, mas, no final da confec-
¢do, percebi que a tecnologia nos leva a lugares desconhecidos
e que o fruto desse aprendizado enraizou no interior da esco-
la, potencializando o meu fazer docente.

Dessa forma, tal resposta corrobora a afirmativa de Buckingham
(2010, p. 49), segundo a qual o papel das ferramentas e plataformas digitais
de pesquisa é “de avaliar e usar a informagao de forma critica se quiserem
transformd-la em conhecimento”. Ou seja, ndo trata- se apenas de fazer
uso de ferramentas digitais, mas de usar e manipular tais ferramentas e pla-

taformas digitais de pesquisas em prol da busca do conhecimento de for-
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ma critica e reflexiva, tornando-se pessoas protagonistas do conhecimento,
que possam vir a realizar com autonomia suas préprias pesquisas e buscar
saberes que venham a agregar na sua vida académica ou profissional. “O
letramento digital envolve nao sé a capacidade de leitura e escrita em telas
de celulares e computadores. As criangas e adolescentes atuais precisam
aprender a usar tais ferramentas e absorver todo o contetido ao qual estao

expostas no mundo digital”.

Para Bucking (2010), o letramento digital ndo é somente uma ques-
tao funcional de manusear o computador e fazer pesquisas; é necessdrio
saber localizar e selecionar os materiais por meio de navegadores, hyperlinks
e mecanismos de procura, dentre outros. Na segunda pergunta: “Quais
as dificuldades e facilidades que vocé encontrou na utilizagio do Padler?”

destacamos a seguinte resposta:

Nio tive muitas dificuldades, pois utilizei o tutorial para
desenvolver as atividades e com o auxilio da oficina on-line
consegui elucidar as dividas acerca da introdugdo de fotos
e videos, 56 gostaria de mais recursos disponiveis para montar
meu trabalho, como: adicionar mais fotos em cada aba.

Podemos observar, por meio dos dois trechos apontados, que ¢é
de suma importancia o uso das tecnologias e ferramentas digitais como
auxilio no processo de ensino mediado pelo professor em sala de aula e na
introducio do saber e conhecimento de forma lddica. ParaTfouni (2000,
p- 30), “a necessidade de se comegar a falar do letramento surgiu, creio eu,
da tomada de consciéncia que se deu, principalmente, entre os linguistas,
de que havia alguma coisa além da alfabetizagao, que era mais ampla e até
determinante dessa’. Em outras palavras, o letramento digital tem se desta-
cado e sido debatido entre as institui¢des de ensino, pois, se faz necessdrio
para que os professores entendam a sua funcionalidade e aplicabilidade
como metodologia de ensino com  seus  alunos no universo
escolar.
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Na terceira pergunta: “Como vocé avalia a atividade realizada

por meio das tecnologias?”, obtivemos a seguinte resposta:

Muito boa, formativa e que traz, de certa forma, uma econo-
mia em recursos materiais, que contribui para a montagem
de acervo de atividades de forma digital.

Certamente, nesse contexto, o uso das ferramentas e plataformas
digitais surgiu diante da necessidade de o professor pesquisar meios de co-
munica¢io e informacio para desenvolver aprendizagem de forma ladi-
ca. Podemos dizer que, a partir da necessidade do ensino-aprendizagem
(contetdos didéticos), o professor buscou meios digitais para atender
as suas demandas especificas, pois o universo tecnoldégico nos possibilita
uma diversidade de recursos digitais disponiveis para as préticas pedagdgi-
cas. Hd contextos em que a maneira de utilizacao pode nem ser a func¢ao
do recurso, mas cabe ao professor aperfeicoar e explorar os recursos digitais

disponiveis para seu uso didético.

Na quarta pergunta: Como vocé avalia a performance do discente,
no ensino das plataformas e ferramentas digitais, a fim de potencializar

o letramento digital docente? Obtivemos a seguinte resposta:

Eles gostaram muito, embora tenha sido a primeira expe-
riéncia, ainda deu para envolvé-los totalmente na produgdo
da atividade. Os alunos participaram das fotos e do video
¢ ficaram bem empolgados. Algo novo e diferente na sala
de aula, sem contar que o trabalho desenvolvido com eles
Jfoi 0 tinico nesse formato na exposicio que tivemos na escola,
ndo foi possivel a participagdio deles na produgdo da atividade
envolvendo as tecnologias, mas a participagio deles nos videos
e nas foros mudou o que, geralmente, se acostumaram a fazer.

Nos referidos trechos, notamos a acirrada disponibilidade e ampla
abertura que as plataformas digitais fizeram e fazem emergir no contexto

digital, conhecer, aprender e criar novas habilidades imprescindiveis para
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a utilizacdo urgente, principalmente no cendrio de pandemia, no qual
os sujeitos tendem a se empenhar para manter a comunicagio efetiva, dessa

vez, pelos meios virtuais.

“De repente, tu comegas a perceber que os chamados meios de co-
municagao estavam entrando na tua sala de aula — que, alids, nao era s tua,
mas dos teus alunos também, através deles, ndo? Nao apenas através de i,
mas através deles, também” (Freire Guimaraes, 2013). Assim, em concor-
dancia com os autores, afirmamos que ¢ inevitdvel a invasio dos meios
de comunicagao 2 sala de aula, seja por meio da televisao, celular, jornais

virtuais ou fisicos, W/Jﬂtsapp, Instagram, entre outros.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se, entiao, que mesmo com um projeto bem articulado
e arraigado de possibilidades de letramentos, consideramos que, devido
as particularidades da docente e do projeto da escola, houve a necessida-
de de mudar a trajetéria do processo de aquisi¢io de outras tecnologias,
haja vista as suas peculiaridades e necessidades em desenvolver um projeto
pedagégico interno na institui¢do de ensino. A introdu¢io das tecnolo-
gias para a efetivagio do ensino e aprendizagem se consolida com a nova
geracdo de estudantes envolvida no meio digital e no fazer docente. Dessa
maneira, torna-se mais atrativo, divertido e empolgante que o ensino tradi-
cional engessado em dindmicas arcaicas e que geram afastamento do publi-
co-alvo. A implementagdo do letramento digital no ambiente escolar teve
sucesso ao ser desenvolvida, pois, os relatos do corpo docente, assim como
dos alunos e dos responsaveis legais, evidenciam a concretiza¢io do projeto
e a busca pela inser¢ao do letramento digital nesse espago.Voltando para
esses aspectos, o projeto identificou, por meio da pesquisa, que ainda hd a
necessidade de introduzir novas a¢bes formativas voltadas a docentes, as-
sim como a introdugio de outras plataformas e aplicativos digitais que pro-

movam uma interlocu¢io entre alunos, escolas e professores.
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Isabel Cristina Franga dos Santos

INTRODUGCAO

A formagao de leitores sempre se constituiu em um grande desa-
fio no cendrio educacional brasileiro. Tal desafio possui raizes profundas
que ultrapassam, até mesmo, os muros da escola. O baixo desempenho
tem sido percebido entre docentes e demais profissionais da educacio e,
também, por diversos segmentos, pois a leitura é um continuo na vida

escolar e secular de todos nés.

Infelizmente, o caminho mais curto para esse descompasso com a
leitura tem sido culpar a escola e os professores, todavia, tal questao ¢ mais
ampla e nio se pode delinear um culpado especifico. E possivel reconhecer
a necessidade de agdes positivas na escola, mas também de uma politica
nacional mais incisiva, que permita o acesso a livros de forma mais demo-

crdtica, de construcio de bibliotecas e de a¢bes de fomento a leitura.

Além disso, nao podemos esquecer da familia, primeira instituigao
da qual a crianca faz parte e seu papel de incentivo a leitura, para a forma-
¢ao de um leitor, seja por meio da contagio de histérias, de uma simples

leitura ou de folhear um livro com a crianca, futuro leitor.
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Segundo Freire (1989), ¢ preciso que haja uma conexao entre a leitu-
ra do mundo e a leitura textual. Assim, é importante que o leitor desenvol-
va uma viso critica da leitura que faz, diante de seu papel como cidadao
atuante na sociedade. “Linguagem e realidade se prendem dinamicamente.
A compreensio do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica

a percepgao das relacoes entre o texto e o contexto” (Freire, 1989, p. 9).

Logo, o processo de construgiao de um leitor ndo se esgota. Ele é con-
tinuo. Inicia com a familia, perpassa pela escola e transborda para a vida
em sociedade. Por isso, hd necessidade de formar um leitor com carac-
teristicas ¢ habilidades multiplas, com multiletramentos e visdo reflexiva

e perspectiva decolonial.

Este estudo possui como objetivo mostrar como a leitura pode
ser potencializada em sala de aula, a partir de uma abordagem decolonial,
a fim de formar leitores reflexivos. Compreendemos que um dos papéis
da escola “é possibilitar que os alunos participem das vdrias préticas sociais
que se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade,

de maneira ética, critica e democritica” (Rojo, 2009, p. 96).

PRESSUPOSTOS TEORICOS

Com a finalidade de adentrarmos nas reflexdes aqui propostas acerca
da formagao do leitor multiletrado na escola, numa perspectiva decolonial,
baseamo-nos em teéricos que tratam sobre uma formagio leitora ampla
e constituida de habilidades que busquem formar um leitor participativo
na sociedade na qual vive. De acordo com Kleiman (1995), compreende-
mos que ler é um ato social, no qual leitor e autor interagem, resultando
dessa interagao atribuigao de sentidos. Assim, acreditamos que ler vai além
da escrita, pois os sentidos atribuidos a leitura sao amplos e envolvem no-
VOS Irecursos, tais como: imagens, sons, cores, percepgoes e analises criticas,

diante de uma visio decolonial no espaco escolar.

Iniciaremos tais reflexdes partindo das discussoes a respeito de letra-
mento com Rojo (2009), Soares (1998), Kleiman (1995); sobre multile-
tramentos e multimodalidade, com Vieira (2007) e Rojo (2012); e decolo-
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nialidade, a partir de Freire (1967, 1989). De acordo com Soares (1998),
letramento nao é um conjunto de habilidades individuais, mas de praticas
sociais que oportunizam os individuos a desenvolverem habilidades de lei-

tura e de escrita em seu contexto social.

A escola possui um papel importante no letramento de seus alu-
nos, uma vez que ela é uma das mais relevantes agéncias de letramen-
to na qual os alunos tém contato no inicio de suas vidas. Dessa forma,
Kleiman (1995) afirma que ela deve se preocupar com letramentos alicer-
cados na prética social e nao apenas com um tipo de letramento (proces-
so de aquisi¢ao de cddigos, alfabetizagao). A prética de letramento reside
em uma competéncia individual, enquanto a pritica de letramentos sociais
¢ mais ampla, abrangendo diversos contextos sociais (familia, igreja, traba-
lho, midias, escola etc), perpassando uma perspectiva socioldgica, antro-

polégica e sociocultural.

De acordo com Rodrigues (2009), por conta desse novo cendrio,
o letramento hoje nao se refere apenas a aquisi¢ao da leitura e da escrita,
é necessdrio mais do que isso para ocupar um lugar na sociedade da infor-
magio na qual vivemos. O letramento da pés-modernidade requer que se
agregue aos textos escritos recursos graficos, cores, sons e, principalmente,
imagens. Assim, o mundo contemporineo exige do sujeito letrado habi-
lidades interpretativas, capazes de atender as necessidades da vida secular

e profissional que tanto nos exige.

A respeito dos estudos acerca do tema letramento, Kleiman (1995)
cita os estudos de Street (1984). Esses estudos propéem dois enfoques,
sendo eles: enfoque autdnomo e enfoque ideolégico do letramento. O pri-
meiro vé o letramento de forma técnica, independentemente do contexto
social, uma varidvel autdnoma. Isso significa que o contato (escolar) com a
leitura e a escrita faria o individuo aprender gradualmente habilidades,
alcancando estdgios de desenvolvimento, no caso, niveis de desenvolvi-
mento. J4 para o enfoque ideolégico, as praticas de letramento estao intrin-

secamente ligadas as estruturas culturais e de poder da sociedade, reconhe-
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cendo a importincia das variadas préticas culturais associadas a leitura e a

escrita nos mais diferentes contextos.

Soares (1998) refere-se ao enfoque autébnomo como “versio fraca”
e a0 enfoque ideoldgico como “versdo forte” do letramento. Para esse au-
tor, é a versao forte que estd mais préxima do enfoque ideoldgico e da visao
paulo-freireana de alfabetizacio, revoluciondria, critica e — por que nao? —

reflexiva. E ela que

[...] colaboraria ndo para a adaptacio do cidadao as exi-
géncias sociais, mas para o resgate da autoestima, para
a constru¢io de identidades fortes, para a potencializacio
de poderes (empoderamento, empowerment) dos agentes
sociais, em sua cultura local, na cultura valorizada, na con-
tra-hegemonia global (Sousa Santos, 2005, p. 100, grifo
do autor).

De acordo com Kleiman (1995), é essa versao que leva em conta
os multiplos letramentos, sejam eles globais ou locais. Os multiletramen-
tos representam uma expansao do conceito de alfabetizagdo, reconhecendo
adiversidade cultural que caracteriza a sociedade contemporinea. O termo,
cunhado por um grupo de pesquisadores de diversos paises (Austrélia, Gra-
Bretanha e Estados Unidos, conhecido como O Grupo de Nova Londres
— GNL), propde uma pedagogia que se fundamenta em textos verbais,
visuais, audiovisuais e variedades de prdticas de letramento em diferentes
contextos culturais, fato que exige novas competéncias de leitura que vao
muito além do ato de decodificar textos. Entendemos que os multiletra-
mentos respondem as demandas de sujeitos envolvidos em comunicagio

multimodal.

Se falarmos de diversidade cultural, entao, precisamos discorrer
sobre diversidade de linguagem, e, nesse sentido, ¢ importante incorpo-
rar em nossas praticas didrias repertérios multiplos tanto de leitura como
de produ¢io textual, sempre considerando as priticas de letramento

dos estudantes em seus diversos contextos culturais. Rojo (2012) orienta
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que o conceito de multiletramentos direciona para dois eixos importantes
de multiplicidade: a multiplicidade cultural das populagoes e a multiplici-
dade semidtica de constitui¢do dos textos por meio dos quais ela se infor-

ma e se comunica.

Para Rojo (2012), os vérios sentidos da palavra multiletramentos
apontam para algumas caracteristicas importantes, entre elas a de que os
textos sao hibridos, fronteiricos, mestigos (de linguagens, modos, mi-
dias e culturas). Nessa perspectiva da autora, entendemos que o trabalho
em sala de aula, no sentido de valorizar as variadas linguagens e culturas,
¢ fundamental para uma educacio significativa. Quando legitimamos a di-
versidade de préticas linguisticas que os vdrios sujeitos trazem de seus con-
textos familiares e comunitdrios, rompemos com modelos hegemdnicos
que, historicamente, marginalizaram saberes e expressdes nao canénicas,

dando énfase, assim, ao pluralismo cultural.

Valorizar o pluralismo cultural trazido pelos alunos fortalece nao so-
mente a identidade, mas, principalmente, amplia e fortalece o processo
de ensino-ensino e aprendizagem-aprendizagem. Esclarecemos os termos:
no contexto de tantas pluralidades, as vias de descobertas e de conheci-
mentos se dao em atos de ensinar, como de aprender (tanto alunos quan-
to professores). Permitam-nos um exemplo menos formal: um processo
de via de mio dupla em que todos ganham e, caso nio haja reconheci-
mento nem valoriza¢io, todos perdem. Portanto, é um constante didlogo
entre culturas e seus fazedores, e, nesse cendrio, alunos e professores se con-
fundem. Freire (2017, p. 111) postula que “O didlogo, como encontro
dos homens para a tarefa comum de saber agir, se rompe, se seus polos (ou
um deles) perdem a humildade”. Os didlogos fazem parte do fazer peda-
gbgico em sala de aula e para além dos muros da escola, pois sao didlogos

construidos com valoriza¢ao e sentimento de pertencimento.

Os conceitos de Freire (2017) estabelecem um elo com estudos
decoloniais, embora o movimento decolonial tenha consolidagio apds
as obras desse autor. A perspectiva decolonial é dada por meio da educacio

como prdtica para a liberdade. Sempre colocando em evidéncia a contra-
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posicao a marcas que os colonizadores deixaram no saber, no poder e no
ser dos colonizados. Até hoje, essas influéncias alteram a condi¢io normal
de poder se expressar dos grupos minoritdrios, por exemplo. Nao somente
nas questdes relacionadas a expressao, mas também ao acesso desses grupos
ao saber, e, consequentemente, na formagio de uma sociedade baseada

no autoritarismo e na formagio de uma democracia fragil.

Assim, sempre defendendo uma educagao dialégica, Freire (2017)
cré que homens e mulheres podem se comunicar entre si e se modificar,
e nessa interagao podem criar sociedades livres das amarras colonialistas.

Como afirma:

Por uma nova sociedade, que, sendo sujeito de si mes-
ma, tivesse no homem e no povo sujeitos de sua Histéria.
Opgao por uma sociedade parcialmente independente
ou opgao por uma sociedade que se “descolonizasse” cada
vez mais. Que cada vez mais cortasse as correntes que a fa-
ziam e fazem permanecer como objeto de outras, que lhe

sao sujeitos. (Freire, 1967, p. 35).

Entdo, uma educagio decolonial serve para fomentar praticas eman-
cipatérias que os oprimidos almejam em relacio as praticas subalternas
praticadas pelos opressores, colonizadores. Assim, poder usar a educagao

como forma de libertacao.

De tao sensivel e importante que ¢ essa discussao, as vozes de Freire
(2017) ecoaram e chegaram até Catherine Walsh, intelectual nascida
nos Estados Unidos, pais sabidamente imperialista. Ela, que chegou a ser
aluna de Freire, durante seu exilio, foi uma militante ativa em favor dos ex-
cluidos e continua militando em prol de uma pedagogia que transforme
baseada no reconhecimento as mdltiplas diferencas culturais e na coopera-

G40 entre 0s povos.

Segundo Walsh (2020, p. 264), “a decolonialidade, mais que tudo,
uma prixis: uma maneira de analisar e atuar com respeito a realidade

que estamos vivendo (tanto social e politica, como também epistémica
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e existencial)”, ou seja, os estudos decoloniais hoje sao uma forma de re-
sistir a essa atuagdo, exatamente no sentido de mudar aquilo que ainda

¢ mantido no viés colonial, e, assim, implantar por vez o que ¢ decolonial.

CAMINHOS DA INVESTIGAGCAO

A constitui¢ao de um leitor a partir de uma perspectiva decolonial
exige que sejam preenchidas lacunas na formagio desse leitor, sobretudo,
nas institui¢des publicas, local oriundo de nossa pesquisa. Ressaltamos
que esse ato emancipatério é um desafio, pois hd muitos tragos de co-
lonialidade perceptiveis no dia a dia do trabalho em sala de aula, jd que
convivemos diante de um cendrio de exclusdo social e cultural de diferentes
oportunidades. Muitos de nossos alunos — adolescentes e jovens — nao tém
acesso a livros e a nenhum tipo de programacao cultural, ficando fadados
apenas a um mundo onde nio ampliam conhecimentos ¢ no expandem
horizontes, culminando na falta de reflexividade em suas vidas, diante

do que veem e leem.

Apresentamos, nesta segao, os percursos metodoldgicos da pesquisa.
Este trabalho, baseia-se em uma pesquisa bibliografica. Apontaremos aqui
uma proposta de leitura dos géneros discursivos “tira” e “charge”, a fim
de sugerirmos como essas leituras podem ser enfatizadas em sala de aula,
diante de uma perspectiva decolonial. As amostras do género foram reti-
radas de dissertagoes ji apresentadas no Mestrado Profissional em Letras
(ProfLetras/UFPA), na perspectiva de potencializar a formacio leitora
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, na perspectiva dos multiletra-

mentos e do multiculturalismo.

O texto passou a ser o maior objetivo do ensino de Lingua Portuguesa.
Desenvolver competéncias linguisticas foi para o cerne do ensino de lingua
materna, procurando-se, entdo, proporcionar atividades que despertassem
a leitura critica, reflexiva, visando a construir, assim, a competéncia leitora

dos alunos.

Bakhtin (2006) postula que os géneros funcionam no contexto

de uma interagio verbal e social, uma vez que aprendemos a moldar nossa
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fala as formas do género. Também menciona que para haver comunicagao
verbal tem que haver géneros discursivos. O falante dispoe de um reperté-
rio de géneros discursivos para serem utilizados, de modo oral ou escrito,
e combinam diferentes c6digos como linguagem verbal (escrita ou falada),
visual (imagens, cores, formas) e sonoras (musicas, sons diversos), con-
tribuindo para a construgio do sentido. Esses géneros sio responsiveis
por organizar nossas falas e nossas formas sintdticas. Assim, toda a organi-
zagao da linguagem passa por géneros que se fazem presentes socialmente
e sao associados a contextos culturais, histéricos e institucionais, ambientes

nos quais se dd a interagao verbal.

Tal repertério é de fundamental importincia na vida do leitor
em formaglo, uma vez que é por meio dele que bases linguisticas serao
constituidas. Essa aquisi¢ao ¢ alimentada pelo contato com os diversos
géneros discursivos ao longo de sua caminhada de estudante, culminando
em um leitor proficiente no futuro, autbnomo, que formou suas bases

por meio de géneros que circulam socialmente.

As tiras e charges sio mencionadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018). Como prética de linguagem, a leitura desse
género ¢ indicada para desenvolver a habilidade de apreender os sentidos
globais do texto, além de o aluno ser capaz de identificar a critica, a ironia
ou 0 humor presente no texto. Esses géneros, de acordo com a BNCC, fa-
zem parte do campo jornalistico mididtico e sao vistos como textos que po-
dem ampliar a capacidade de opinido, construir conhecimentos, desen-
volver autonomia e o pensamento critico, a partir da percepgao dos fatos

que ocorrem ao seu redor, no mundo em que ele vive.

Consideramos que tais géneros adequam-se a formagao leitora,
uma vez que fomentam leituras alicercadas nos multiletramentos, no pen-
samento critico e reflexivo do leitor, além de serem muito agraddveis,
com os quais adolescentes e jovens tém contato. Todavia, é necessdrio,
para sua compreensio, que o leitor saiba compreender as especificidades,
as formas plurais desse género. Dessa forma, deve-se levar em consideragio

o que mencionam Vieira ez al. (2007): o trabalho com a leitura da imagem,
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da percepgao do visual, de todos os elementos que compoem esse género,

além de sons, de cores, exige do leitor multiletramentos.

Acreditamos que a desconstrugao de uma leitura colonial para
uma leitura decolonial é possivel, abordando esses géneros, ja que a colo-
nialidade ainda estd presente nos segmentos sociais. A partir das conside-
racoes apresentadas, segue uma proposta de atividade com leitura em uma

abordagem decolonial.

Proposta de atividade com abordagem decolonial para
os Anos Finais do Ensino Fundamental

O trabalho com os multiletramentos na escola pode envolver tanto
o uso de novas tecnologias da informacio e da comunica¢io quanto ati-
vidades que fagam parte do aporte cultural dos alunos (cultura popular,
de massa, local) e de géneros, midias e linguagens que fazem parte da vida

deles, buscando, assim, um enfoque critico, pluralista, ético e democrdtico.

O objetivo dessa abordagem na escola é ampliar o repertério cultural,
ampliando os letramentos. Para Rojo (2012), trabalhar os multiletramen-
tos na escola a partir das culturas de referéncia do alunado proporciona “a
imersdo em letramentos criticos que requerem andlises, critérios, concei-
tos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de produgao transfor-
mada, redesenhada, que implicam agéncia por parte do alunado” (Rojo,
2012, p. 8¢9).

Os multiletramentos valorizam as diversas formas de expressio que,
muitas vezes, estio fora dos modelos eurocéntricos. Acreditamos que a
abordagem dos multiletramentos e da decolonialidade, pode proporcionar
uma educacio mais critica e decolonial. A escola, como institui¢io forma-
dora, possui um papel primordial nessa formagio. Desse modo, a impor-
tincia de discutir, de refletir sobre a decolonialidade, traz uma amplia¢io
cultural para nossos alunos, potencializando visoes de mundo adormecidas

ou ndo compreendidas por eles.

139



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

Portanto, a relagao entre multiletramentos e decolonialidade pode
ajudar na desconstrugio de padrdes impostos historicamente pela socie-
dade colonialista, pois o contato com textos de muitas semioses requer
capacidades e prdticas de compreensao e de produgio, o que demanda
da escola uma estratégia de ensino que aborde tais influéncias coloniais,
desconstruindo determinados valores, pensamentos e posturas e valorizan-

do saberes locais e nacionais.

Apresentamos, abaixo, uma proposta de trabalho docente em sala

de aula com os multiletramentos numa perspectiva decolonial.

Tema: Lendo Além do Riso: Charge e Tira como Instrumentos de Critica

Decolonial

1° Momento: Desconstruindo o Humor Colonizado (Duas aulas)
Objetivos

Identificar esteredtipos coloniais em produgées humoristicas;

Compreender como charges e tirinhas reproduzem ou contestam narrativas

hegemonicas;
Desenvolver leitura critica de linguagens multimodais.
Atividade Inicial

Apresentar aos estudantes charges e tirinhas que abordam temdticas como: desco-
brimento do Brasil, povos indigenas, escravizagao, diversidade cultural, racismo,

entre outros.

Desenvolver perguntas reflexivas sobre a temdtica, culminando em debate

na classe.
Sugestao de Charge e Tira

Charge “Cenas do cotidiano”.
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Disponivel em: https://repositorio.ufpa.br/handle/2011/13830.

2° Momento: Pesquisa e Repertério Critico (2-3 aulas)

Tira

Disponivel em: .https://repositorio.ufpa.br/items/5ff529e7-
€9dc-4089-b4e3-2ef89469bbe0

Objetivos
Conhecer chargistas e cartunistas negros, indigenas e de grupos minorizados;
Investigar temdticas urgentes nas comunidades locais;

Construir repertdrio visual e conceitual para produgao autoral.
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Desenvolvimento

Pesquisa Orientada: Os estudantes, em grupos, pesquisam sobre: Artistas
decoloniais: Chargistas e cartunistas negros, indigenas e periféricos brasilei-
ros (ex: Aroeira, Laerte, Priscila Barbosa, Robson Vilalba, artistas indigenas

contemporaneos).

Tematicas locais: Problemas e questoes da comunidade que merecem visibilidade:
Racismo no cotidiano escolar; Apagamento de histérias locais; Representatividade

nos livros diddticos.

Elementos visuais: Como representar personagens diversos sem estereStipos?

Andlise de técnicas de desenho inclusivas e respeitosas.
3° Momento: Produgio de Charges e Tirinhas Decoloniais (3 — 4 aulas)

Sugestdao de atividades: Produzir charges/tirinhas com perspectiva critica
decolonial;

Promover circulagio e debate das produgoes.
Avaliagao:

Coeréncia entre linguagens verbal e visual;
Profundidade da critica decolonial;

Respeito e representatividade;

Reflexdo escrita sobre o processo criativo.

ANALISE DA PROPOSTA

A proposta de atividade desenvolvida para o trabalho com charges
e tiras em uma perspectiva decolonial dialoga com os pressupostos teéricos
de Freire (2017) e Rojo (2012), articulando leitura critica, multiletramen-
tos e pedagogia emancipatdria. Nesta andlise, tentamos evidenciar os fun-

damentos pedagdgicos da proposta e suas potencialidades formativas.

Ao propormos atividades com tiras e charges que reproduzem este-
redtipos coloniais, as atividades reforcam o que Freire (2017) denomina de

“leitura de mundo”, indo além da decodificagao das imagens e das pala-
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vras. Os estudantes sdo instigados a desvelar as ideias subjacentes aos textos

humoristicos, percebendo quem ri e do que ri.

Esperamos que o aluno possa questionar de qual perspectiva
uma charge foi criada, quem ¢é o alvo da critica? Hd esteredtipos sendo
reforcados? O leitor se reconhece nos temas abordados nas charges ou nas
tiras? Acreditamos que tais perguntas podem nortear o leitor a ter um olhar
mais critico e questionador, e principalmente se perceber como sujeito par-

ticipante da sociedade.

Tais géneros estao em convergéncia com os aportes de Rojo (2012)
nos estudos dos multiletramentos, visto que articulam linguagem verbal
e linguagem visual e constroem sentidos, levando o leitor a reflexao. Rojo
(2012) enfatiza que os textos contemporaneos exigem competéncia leitora

e capacidade de interpretagao plural.

A vertente decolonial estd presente em toda a proposta apresentada.
Damos énfase ao terceiro momento, no qual os estudantes sao incentivados
a produzir suas tiras e charges com abordagens criticas e com dentincias
a questoes racistas, bem como valorizar saberes marginalizados e provocar

transformagoes sobre as vdrias formas de pensamentos ainda coloniais.

CONCLUSAO

De acordo com Freire (1989), a leitura nao pode ser dissociada
da leitura contextual do mundo. Deve haver uma conexio entre a leitura
critica e 0 mundo que nos rodeia, posto que refletir sobre o que lemos

também representa um ato de resisténcia politica.

O elo entre multiletramentos e perspectivas decoloniais no ensi-
no de leitura representa um caminho necessdrio para o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas, de fato, transformadoras. Ao reconhecer a mul-
tiplicidade de linguagens que caracterizam os textos contemporineos e,
a0 mesmo tempo, questionar as praticas hegemonicas que, historicamente,
dominaram os curriculos escolares, abrimos espago, para que saberes plu-
rais, vozes silenciadas e narrativas encontrem legitimidade no ambiente

educacional. A proposta de trabalho com charges e tiras numa aborda-
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gem decolonial exemplifica como ¢ possivel unir a leitura critica de textos
multimodais com o compromisso ético-politico de desconstruir esteredti-
pos, valorizar a diversidade cultural e promover o protagonismo estudantil
na produgio de sentidos.

Os multiletramentos e as leituras decoloniais nio constituem apenas
uma metodologia de ensino, todavia, uma postura pedagégica que reco-
nhece a escola como espaco de discussio e reflexdo sobre pautas sociais
t30 necessdrias para a constru¢io de sociedades mais justas. Nessa perspec-
tiva, os estudantes deixam de ser receptores passivos de narrativas prontas,
para se tornarem leitores criticos e protagonistas de suas préprias histérias,
capazes de identificar mecanismos de opressao, questionar representagdes
naturalizadas e construir discursos que desafiam hierarquias coloniais ain-

da presentes em nossa sociedade.

Incentivar priticas de leitura que articulem multiletramentos e de-
colonialidade significa investir em uma educagio que nio apenas prepare
para ler o mundo, mas que oferega condigoes aos sujeitos para transformar
a si mesmos. O desafio que se coloca para professores é o de sustentar essa
perspectiva critica no cotidiano escolar, resistindo a tentativas de homo-
geneizagao e reafirmando o compromisso com uma educacio que valorize
a pluralidade de existéncias, saberes e modos de narrar o mundo, cons-
truindo futuros mais justos e respeitosos com a diversidade que nos cons-

titui como sociedade.

Essas priticas devem continuar para além dos muros escolares.

Sao priticas para a vida.
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LITERATURA MARAJORRR NO ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO: IDENTIDADE, RESISTENGIA E DEGOLONIRLIDADE

Milene Eduarda Sousa Paraense
Reinaldo das Mercés Moura Junior
Missilene Silva Barreto

INTRODUGCAO

Este capitulo propoe uma reflexdo critica sobre a Literatura
Marajoara, analisando-a como um instrumento pedagdgico a ser trabalha-
do nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. O foco
reside na valorizagao de obras escritas por autores marajoaras que reverbe-
ram as vivéncias locais e suas profundas matrizes culturais afro-indigenas.
Enraizada em prdticas de oralidade, essa produgio afirma-se como legiti-
ma expressao estética e fundamento identitdrio da regido do Maraj6 e da
Amazodnia. Apesar da luta constante pela preservagio da meméria coleti-
va e pela valorizagio da cultura local, inclusive via oralidade, sua difusao

no ambiente escolar permanece incipiente.

O ensino de Lingua Portuguesa e suas literaturas continua for-
temente balizado pelas expectativas do cinone literdrio hegemoni-
co. Diante dessa realidade, torna-se necessario refletir sobre a inclusao
da Literatura Marajoara no Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
como uma possibilidade de formagao leitora situada e criticamente con-
textualizada. Acreditamos que a Literatura Marajoara, ao articular lingua-

gem, oralidade, cultura e identidade local, pode fortalecer as competéncias
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de leitura e orientar a construgao de prdticas pedagdgicas em consonincia
com o principio freiriano do reconhecimento e da assun¢io da identida-
de cultural (Freire, 2017). Dessa maneira, a pritica pedagdgica torna-se
dialégica e fundamentalmente alinhada aos preceitos da decolonialidade

da educacio.

Nesse contexto de valoriza¢io e de critica & hegemonia canénica,
a questdo-problema que norteia este estudo é: em que medida a Literatura
Marajoara estd presente nas prdticas de leitura em aulas de Lingua
Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
em uma escola publica da cidade de Soure-PA. Assim, pretendemos pro-
blematizar a forma como essa literatura, marcada por matrizes afro-indige-
nas e pela oralidade amazonica, se insere nas praticas escolares e é percebi-
da por professores e estudantes. Também, buscamos compreender de que
modo docentes e discentes interagem com obras locais e como essas expe-
riéncias podem contribuir para a formagao de leitores conscientes de suas

raizes culturais e da literatura como instrumento de resisténcia identitdria.

Para responder & questdo-problema, o presente estudo define os se-
guintes objetivos especificos: identificar como a Literatura Marajoara estd
inserida (ou nao) nas préticas pedagégicas de Lingua Portuguesa nos Anos
Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio; analisar as percepgoes
de docentes e discentes acerca dessa producio literdria e sua relagdo com a
construgao da identidade cultural; discutir os limites e as possibilidades
de sua presenca no curriculo escolar, a luz de uma perspectiva dialégica

e decolonial da educagao.

A relevancia deste estudo consiste, portanto, na necessidade de pro-
blematizar a sub-representacio da Literatura Marajoara nos curriculos
escolares. Essa limitagao da estrutura curricular é fomentada por politi-
cas publicas educacionais que priorizam a padronizagio. Essa padroni-
zagdo se manifesta, por exemplo, na predominéncia de material diddtico
centralizado e no foco excessivo em avaliacoes externas como o Sistema
de Avalia¢do da Educacio Basica (SAEB). Consequentemente, a pratica

escolar invisibiliza os conhecimentos culturais locais e privilegia uma visao
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eurocéntrica da literatura. Diante disso, torna-se fundamental reconhe-
cer a Literatura Marajoara como legitima. Esse reconhecimento implica
em expandir o repertdrio literdrio dos estudantes, autenticar os saberes
locais e fortalecer as identidades culturais da Amazdnia. Compreendemos
que é com base nessa perspectiva dialdgica e decolonial (Aood, Abreu
e Dias, 2021; Barreto, 2023; Sobral, 2009), que se rompe com préticas pa-
dronizadoras e promove a formacao de leitores capazes de se reconhecerem

como sujeitos histdricos e culturais.

Além desta segao introdutéria, o capitulo estd estruturado em qua-
tro segoes, a saber: a primeira, intitulada Literatura marajoara: identidade,
oralidade e resisténcia, aborda a produgao local sob o prisma identitdrio e da
resisténcia cultural. A segunda, A literatura na dialogia e na pedagogia deco-
lonial, aprofunda a discussao sobre esses trés conceitos e suas interconexdes.
A terceira, Percurso metodoldgico da pesquisa, delineia os procedimentos
metodoldgicos adotados. A quarta se¢ao, Resultados e discussio, apresenta
os achados da pesquisa de campo, sendo seguida pelas Consideragoes Finais
do estudo.

LITERATURA MARAJOARA: IDENTIDADE, ORALIDADE E RE-
SISTENCIA

Segundo Pacheco (2009, p. 408), a Literatura Marajoara surge de um
complexo de histérias e culturas, valorizando o modo de vida de popula-
coes “filhas das mesticagens afro-indigenas; detentoras de saberes locais
em medicacoes culturais com ocidentais conhecimentos letrados”. Nessa
perspectiva, essa producio literdria é um ato de resisténcia que carrega
a memoria viva de um povo, sendo um instrumento fundamental para
a reafirmagao de identidades e a formagao de resisténcias do povo marajo-
ara (Pacheco, 2012).

Essa manifestacao literdria, enraizada na oralidade, assume a fun-
¢ao de ser passada de geragao a geracio, pois desde os tempos coloniais
hd uma luta constante pela preservagio das tradi¢oes e da memoria dos po-

vos. Pacheco (2012) enfatiza que a literatura, por meio de escritores como
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Dalcidio Jurandir e Sylvia Helena Tocantins, dd voz a sujeitos historica-
mente invisibilizados, que raramente figuravam em documentos ou narra-
tivas oficiais. A resisténcia aqui nao é passiva; ao contrério, ela se concretiza
por meio da valorizagio continua dos saberes locais, da espiritualidade,
da memoria coletiva e da relagiao simbidtica com a natureza, operando
como uma forga que se contrapoe ao pensamento ocidental e eurocéntrico

dominante na esfera cultural.

Essa literatura se manifesta, primordialmente, pela oralidade, o prin-
cipal veiculo de repasse de tradi¢oes, conhecimentos, crengas e costumes
dos povos afro-indigenas. Essa tradi¢do revela uma cosmovisio na qual
seres humanos, natureza e o mundo mitico se articulam em uma rede
de sentidos culturais interligados. A Cosmologia Afro-Indigena, que ar-
ticula saberes africanos e indigenas sobre a origem e o sentido da vida,
assegura que as narrativas orais atuem como instrumento de memoria e de
resisténcia, preservando o conhecimento diante das tentativas histéricas

de apagamento.

Nesse sentido, a sabedoria desses povos afirma-se como resisténcia
cultural pela via da literatura oralizada, conforme Pacheco (2009, p. 411).
O autor destaca que

Somente populagoes inseridas num sistema de simbolos
e crencas sio capazes de assegurar suas dificeis formas
de vida e criar explicagbes para resisténcia de encantados,
visagens, assombragbes e seres miticos, tdo fortemente
desclassificados pelo letramento ocidental como objeto
folclérico (Pacheco, 2009, p. 411).

Podemos entender, desse modo, que ao contririo da classificagio
ocidental redutora, esse imagindrio cultural transcende a mera transmissao
folclérica. Pacheco (2009) evidencia, principalmente, os valores cosmo-
16gicos que mediam a relagao entre o sagrado, a natureza e o humano.
Nesse contexto, a Literatura Marajoara, motivada pela oralidade, assume

o papel principal de preservar e ressignificar tais cosmologias, consolidan-
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do-se como um importante instrumento de resisténcia e de valorizacao
da identidade cultural.

Essa transicao da oralidade para o registro escrito foi fundamen-
talmente mediada por autores regionais. Grandes nomes, como Dalcidio
Jurandir e Sylvia Helena Tocantins, como mencionado, dedicaram suas
obras a retratar as vivéncias do Marajé por meio da escrita. A escrita, nes-
se sentido, se tornou uma expressio literdria que capta o modo de vida,
as crengas, os costumes e as paisagens da regido, revelando as riquezas cul-

turais influenciadas pelas matrizes afro-indigenas.

Dalcidio Jurandir, um dos maiores literatos paraenses, inserido no ca-
none nacional, teve como uma de suas principais inspiragoes os “Marajés”
e suas singularidades, retratando com grande sensibilidade os falares re-
gionais e as tradicoes orais do povo marajoara. Segundo Pacheco (2012),
sua literatura, carregada de poética social, denuncia as desigualdades e va-
loriza a sabedoria popular. Sylvia Helena Tocantins também contribuiu
para a Literatura Marajoara, a0 retratar, com memoria afetiva, as vivéncias
de sua infincia no Marajé. Sua escrita descreve a paisagem, as festas e o
cotidiano marajoara, evidenciando o olhar da autora sobre as tradigdes
regionais. A escritora recupera narrativas que abordam as marcas do tra-

balho e a exploragao social, reafirmando a identidade cultural do Marajé
(Pacheco, 2012).

E importante ressaltar também a pluralidade de escritores contem-
porineos na regido marajoara que vém se destacando e contribuindo para
esse corpus literdrio. E o caso do professor e escritor Ailton Silva Favacho,
autor de obras como Casa de Barro (2012), na qual aborda a desigualdade
social por meio da histéria de um personagem que, apesar de criticado
e desfavorecido, busca ser diferente, alimentando uma visao de esperanga
para transformar sua realidade; e Porgdo Poética de Marajé (2024), livro
que retne diversos textos que retratam a ancestralidade, a simplicidade,
os costumes e os misticismos locais, sendo considerado uma obra literdria

adequada ao publico infantojuvenil. Ambas as produgdes tém como temd-
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tica principal as vivéncias dos marajoaras, representadas de forma poética

e metaférica.

Além do professor Ailton, destacam-se outros autores locais de gran-
de relevancia para o fortalecimento dessa produgio literdria. Entre eles,
o professor José Licio Sarmento Alves, com mais de 60 obras publicadas,
como Contos do Marajé: o boto, trilogia e outros contos (2012), Grutema:
dramaturgia no Marajé (2014), entre outras narrativas que retratam o co-
tidiano e o imagindrio marajoara. A professora Ivone Gaia também se so-
bressai com suas obras Barquinho de Papel (2010) e Sons, ritmos africanos:
0 lundu marajoara (2016), ambas retratando as experiéncias amazonidas,

a cultura local e as brincadeiras tipicas das criangas da regido.

Outra importante autora é a professora Mdrcia Oliveira Costa,
que sempre buscou relacionar o ensino a cultura local. Entre suas obras,
destacam-se Lundu Marajoara (2016), que enaltece os ritmos tradicionais
da regiao do Arari (Soure, Salvaterra e Cachoeira do Arari, Ilha de Marajé,
Pard); Bem e Lulu contam histdrias de herangas afro-indigenas na Amazionia
Marajoara: vivéncias exitosas de relagoes émico-raciais (2024), obra que valo-
riza as herangas afroindigenas. Além disso, destaca-se o escritor Dilomeno
Mircio Maués Vitelli, autor de Lendas e Visagens de Soure (2023), obra
que retine lendas contadas por antigos moradores da regido e Mestre Tomds,
Vida e Obra (2025), que compila quatro livros do renomado Mestre Tomds,

figura emblemdtica da cultura local.

Essa ampla variedade de autores e obras regionais demonstra a rique-
za do corpus marajoara e demanda uma responsabilidade politica a escola.
Urge a necessidade de conhecer o que é préprio, para que a comunidade
se aproprie de sua histéria, cultura e identidade e as difunda com reconhe-
cimento e orgulho. Na andlise de Barreto (2023), essa apropriacio s6 é
vidvel quando se estabelece um trabalho pedagégico decolonial no am-
biente escolar, isto é, um trabalho comprometido com o enfrentamento
daquilo que lhe é imposto externamente, seja pelo curriculo centralizador,
seja pelas politicas piblicas educacionais ou pelos modelos de ensino exces-

sivamente baseados no desempenho em avaliagoes externas como o SAEB.
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Diante do exposto, entendemos que a Literatura Marajoara se cons-
titui como um verdadeiro ato politico de resisténcia cultural, uma vez
que d4 voz e protagonismo as experiéncias de um povo historicamente
marginalizado na Amazoénia. Marcada pela cosmologia afro-indigena e sus-
tentada na oralidade, essa literatura confronta os modelos coloniais de es-

crita, reposicionando as tradigoes orais como conhecimento legitimo.

Ao dar voz aos sujeitos multiculturais do Marajd, como pescadores,
vaqueiros, ribeirinhos e extrativistas, os autores marajoaras transformam
a palavra escrita em instrumento de preservagao identitdria, mediante a re-
construgio de crengas e simbolos. Desse modo, a Literatura Marajoara
pode ser assumida como expressiao da poténcia da cultura afro-indigena,
consolidando-se como base inegivel da identidade e da meméria coletiva
do Marajo.

A LITERATURA NA DIALOGIA E NA PEDAGOGIA DECOLO-
NIAL

O ensino da Lingua Portuguesa e suas literaturas tém sido conduzido,
em grande parte, de maneira dissociada, segundo Leite (2012). De acordo
com a autora, essa separagao, cristalizada por diretrizes curriculares, reduz
a literatura a uma presenca esporddica no Ensino Fundamental, quando,
na verdade, deveria estar organicamente integrada as préticas de linguagem
desde os Anos Iniciais. A pesquisadora questiona a pertinéncia de tratar
lingua e literatura como campos apartados, uma vez que ambas constituem
dimensées indissocidveis da experiéncia humana. Ou seja, a lingua atua
como base estruturante da comunicagio, enquanto a literatura, por sua

vez, amplia e problematiza os sentidos produzidos nessa comunicagao.

A manuten¢io dessa dicotomia revela-se, portanto, contraditdria,
jd que a formagao da competéncia linguistico-discursiva e da sensibilidade
estética deveria caminhar em conjunto. Quando articuladas, lingua e li-
teratura permitem um percurso gradual e continuo de letramento, capaz

de assegurar a constru¢do de uma formagao leitora consistente e critica.
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Esse horizonte possibilita vislumbrar priticas pedagbgicas mais coerentes

e humanizadoras, de acordo com Leite (2012).

A leitura literaria, nessa dtica, deve ser entendida como um direito
humano e cultural inaliendvel. Trata-se de uma pratica que forma, huma-
niza e promove empatia, expandindo o olhar sobre 0 mundo e desesta-
bilizando percepgoes cristalizadas. Nessa direcao, Macedo (2021) ressalta
que a literatura, enquanto direito, precisa ser garantida de forma equita-
tiva, pois torna possivel compreender a diversidade humana e enfrentar

desigualdades culturais histdricas.

Desse modo, assumir a centralidade da literatura nos processos for-
mativos implica reconhecer sua poténcia para a constituicio de sujeitos
criticos e culturalmente situados. Cabe ao educador, portanto, assumir
a responsabilidade de formar leitores capazes de transitar por repertérios
variados e de construir sentidos a partir de obras que despertem interesse,
curiosidade e reflexdo. Nao se trata de limitar experiéncias a contetidos
prescritos, mas de abrir horizontes, assegurando aos estudantes o direito
de se reconhecerem como sujeitos culturais ativos, produtores de sentidos

e protagonistas de suas proprias histérias de leitura.

Nessa perspectiva, a abordagem dialégica constitui um caminho
fundamental para compreender a linguagem como interagao, relacio
e construgao de sentidos entre sujeitos. Sobral (2009), apoiado na teoria
de Bakhtin e do Circulo, explica que todo enunciado nasce em resposta
a algo que jd foi dito e, a0 mesmo tempo, antecipa possiveis respostas. Isso
significa que nenhuma palavra é neutra ou isolada; cada dizer carrega ecos
de discursos anteriores e projeta novas réplicas, mesmo quando os interlo-

cutores nio compartilham o exato tempo ou espago.

Ao aproximarmos essa concepgao da literatura, percebemos que o
texto literario também se realiza como enunciado vivo. Autor, obra e leitor
participam de um processo continuo de interlocu¢io no qual diferentes
vozes se encontram, se contrapoéem e se renovam. A literatura, portanto,

nao existe de forma auténoma ou dissociada da vida social, mas dialoga
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permanentemente com discursos, contextos e priticas culturais. Cada obra
responde a tradigoes, ideologias e experiéncias histdricas e é nessa cadeia
de vozes que o leitor produz interpretagoes singulares, mobilizando suas

préprias vivéncias para atualizar sentidos.

Um exemplo pode ser observado em Casa de Barro (Favacho, 2012).
A narrativa do personagem que, embora criticado e socialmente desfavo-
recido, insiste em sonhar e em resistir, nao se constrdi apenas como ficgao.
Ela dialoga com as condi¢des histéricas do povo marajoara, ecoa a de-
sigualdade vivida cotidianamente e, a0 mesmo tempo, projeta uma voz
de esperanga que interpela o leitor. Nesse movimento, a obra estabelece
uma interlocucio entre a memdria coletiva, as tensoes sociais e as expecta-
tivas de transformacao, revelando, de modo concreto, a natureza dialégica

da literatura.

A concepgio dialdgica da linguagem ajuda a compreender que todo
enunciado ¢é atravessado por vozes e contextos. Essa mesma légica pode
ser estendida ao campo educacional, especialmente quando pensamos
a formagio docente sob a perspectiva da pedagogia decolonial. Assim
como a literatura nio se constitui de forma isolada, mas em constante di-
dlogo com tradi¢des, memorias e experiéncias histdricas, a prética pedagé-
gica, também, se constréi em interagio com saberes diversos, muitos deles

historicamente silenciados pelo predominio eurocéntrico.

Nesse horizonte, a pedagogia decolonial propoe romper com pra-
ticas colonizadoras e resgatar saberes marginalizados, de modo a favore-
cer processos de humanizagao e emancipagao. Para Dias e Abreu (2019),
essa pedagogia nasce das lutas e experiéncias de povos colonizados e se
articula a Diddtica Intercultural Critica, configurando-se como caminho
para uma formagao docente comprometida com perspectivas democrticas
e transformadoras. A educagio passa, entao, a ser concebida como espago
de didlogo e resisténcia, no qual o docente atua na desconstru¢io de he-
gemonias e na promogao de praticas que conciliam igualdade e diferenca

nos diversos Ambitos sociais e escolares.
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Nesse processo, torna-se essencial consolidar uma formagao docente
ancorada em competéncias éticas, técnicas, politicas e estéticas (Medeiros;
Abreu, 2021; Barreto, 2023). Tais competéncias possibilitam uma pritica
educativa voltada ao bem comum e ao reconhecimento da diversidade.
Entretanto, os cursos de formagio ainda se organizam, em grande medida,
a partir de uma légica monocultural e eurocéntrica, que invisibiliza a plu-
ralidade de saberes. Superar esse desafio exige o fortalecimento de uma
consciéncia critica intercultural, capaz de romper com o etnocentrismo
e sustentar uma diddtica comprometida com a diversidade, a justica social

e a emancipagio dos sujeitos.

Concordamos com Barreto (2023) quando explica que a perspec-
tiva decolonial da educagio convoca a romper com paradigmas coloniais
que sustentam praticas seletivas e desrespeitosas. Defender uma formacio
docente de base decolonial significa propor uma educagio ouzra, alicergada
na humanizacio, na valorizagao de saberes locais e populares e no reconhe-
cimento de especificidades culturais historicamente marginalizadas. Trata-
se de um compromisso ético e politico que resiste a colonialidade do saber

e propoe novas epistemologias situadas e plurais.

Sob essa perspectiva, a decolonialidade da linguagem e da formagao
docente requer enfrentar as préticas que invisibilizam vozes amazdnicas
e populares. Para tanto, segundo Aood, Abreu e Dias (2021), é necessd-
rio que o professor disponha de condigoes para desenvolver seu trabalho
a partir de concepgdes tedricas e priticas geograficamente e historicamente
situadas. Isso implica repensar curriculos formativos, construir epistemo-
logias que reconhecam a diversidade sociocultural da Amazénia e rom-
per com modelos educacionais de cardter mercadolégico e eurocéntrico.
Ainda de acordo com esses autores, é urgente promover uma educagao cri-
tica, libertadora e comprometida com um “mundo transmoderno” (Aood;
Abreu; Dias, 2021, p. 171). Essa agenda de trabalho decolonial consti-
tui, portanto, um espago de resisténcia, provocagao e proposi¢iao, no qual

a literatura, em sua dimensao dialdgica, pode ser assumida como prdtica
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pedagdgica capaz de ressignificar identidades e fortalecer uma educagao

emancipadora e plural.

Diante do exposto, constatamos que a Literatura Marajoara se cons-
titui como expressio viva das prdticas culturais e identitdrias do povo.
Ao inseri-la no ensino de Lingua Portuguesa, reconhecemos a diversidade
cultural e fortalecemos a constru¢ao de uma pedagogia decolonial com-
prometida com o reconhecimento dos saberes locais. Essa producio literd-
ria traduz modos de vida, memdrias coletivas e resisténcias histéricas que,
quando levadas a sala de aula, permitem uma aprendizagem mais dialégica
porque conectam a palavra do texto as experiéncias concretas dos estudan-

tes, ativando vozes, memdrias e sentidos partilhados no processo educativo.

Com isso, defendemos que ao dar espago a Literatura Marajoara
no curriculo, fortalecemos nossas identidades e asseguramos nossas histé-
rias, narradas a partir do nosso ponto de vista. Assim, oferecemos a0 mun-
do a possibilidade de conhecer o(s) Marajé(s) como realmente é (sdo).
A literatura, nesse sentido, torna-se instrumento de resisténcia e de recons-
trugdo cultural, permitindo que o povo marajoara se reconhega em suas

préprias histérias.

Antonio Candido (1995, apud Macedo, 2021, p. 46) concebe a li-

teratura como

[...] todas as criagoes de toque poético, ficcional ou dra-
maitico, em todos os niveis de uma sociedade, em todos
os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, len-
da, chiste, até as formas mais complexas da produgao es-
crita das grandes civilizagoes.

A luz dessa concepgio, compreendemos que a produgio marajoara
nela se insere plenamente, pois nasce do entrelagamento entre oralidade,
imagindrio popular e priticas culturais locais. Ao reconhecer narrativas,
mitos e expressoes artisticas do Marajé como produgées literdrias legiti-
mas, rompe-se a hierarquia que tradicionalmente separa o “erudito” do

“popular” e afirma-se a poténcia estética e formativa das manifestagoes cul-
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turais locais. Valorizar a Literatura Marajoara é, portanto, afirmar o direito
a palavra, 3 memdria e 4 identidade de um povo que resiste e se reinscreve

na histéria por meio de sua criagao simbdlica.

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa de cardter interpretati-
vo. Conforme Chizzotti (1995, apud Piana, 2009), essa abordagem parte
do principio de que o conhecimento é construido na relagio dinimica
entre sujeito e realidade. Nao se trata de coletar dados isolados, mas de

compreender fendmenos a partir do olhar dos participantes.

Além da revisio bibliografica, realizamos uma pesquisa de campo.
Para Gongalves (2001, apud Piana, 2009), esse tipo de investigagao re-
quer contato direto com o contexto estudado, de modo que o pesqui-
sador acompanhe de perto a realidade e registre informagoes produzidas
no espago em que o fenémeno ocorre. No caso desta pesquisa, esse mo-
vimento se concretizou em uma escola publica localizada no municipio
de Soure, Marajé, Pard, a qual atende o Ensino Fundamental (Anos Finais)

e o Ensino Médio.

Os participantes foram duas docentes de Lingua Portuguesa, iden-
tificadas como D1 (mestra em Linguagens e Saberes na Amazonia) e D2
(especialista em Estudos Linguisticos e Andlise Literdria), ambas atuantes
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio, além de 35 estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio. Para a eta-
pa analitica, selecionamos aleatoriamente trés discentes do Ensino Médio,

aqui nomeados como E1, E2 e E3.

Foram utilizadas diferentes técnicas de coleta de dados, como: a ob-
servacio em sala de aula, entrevistas semiestruturadas e andlise documental.
A observagio, acompanhada de registro em didrio de campo, possibilitou
identificar préticas de leitura e escrita em situagoes reais de ensino. As en-
trevistas, realizadas com as professoras e os estudantes, seguiram um rotei-

ro de perguntas abertas, gravadas em dudio e posteriormente transcritas
perg g
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com auxilio de ferramenta digital (77anskriptor). J4 a andlise documental

abrangeu planos de aula e materiais pedagdgicos utilizados pelas docentes.

O percurso metodolégico foi estruturado em uma etapa principal,
voltada a identificar de que modo a Literatura Marajoara estd inserida
nas préticas de leitura em Lingua Portuguesa e como ¢ percebida por do-
centes e discentes. Para isso, recorremos a andlise das entrevistas, entenden-
do-a como caminho para refletir criticamente sobre os sentidos atribuidos

por professores e estudantes a essa produgio literdria no contexto escolar.

Tais entrevistas foram guiadas por perguntas organizadas em dois

roteiros, um destinado as professoras e outro aos estudantes, conforme

0 Quadro 1.

Quadro 1-Roteiro de perguntas.

Perguntas dirigidas s docentes Perguntas dirigidas aos discentes

1. Vocé utiliza as Literaturas Marajoaras | 1. A escola oportuniza para vocés pro-
nas suas aulas de Lingua Portuguesa? jetos pedagdgicos de leitura a partir
Por qué? de obras literdrias regionais?

2. Como voct avalia o interesse de seus | 2. Vocé ja leu alguma obra marajoara?
alunos pela leitura de obras de autores Se sim, qual foi e como ela chegou
marajoaras? até vocé? Se nio, por qué?

3. Quais autores marajoaras vocé utiliza | 3. Quais sio os autores da Literatura
nas suas aulas de Lingua Portuguesa? Marajoara que vocé conhece?

&2 R .
Por qués 4. Vocé gostaria que os professores

4. A Literatura Marajoara pode contri- de Lingua Portuguesa trabalhas-
buir para a valorizagao cultural e iden- sem mais com textos da Literatura
tidade dos alunos? Por qué? Marajoara? Por qué?

5. Quais dificuldades vocé acredita | 5. Vocé considera importante trabalhar
que existem para incluir a Literatura textos da Literatura Marajoara em sala
Marajoara no curriculo  escolar? de aula? Por qué?

Por qué?

6. A escola oportuniza projetos pedagdgi-
cos voltados para o ensino da literatura
regional?

Fonte: Autoria prépria.
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Quanto aos procedimentos de andlise, optamos por recortar o corpus
em fungio do limite editorial estabelecido. Por essa razao, selecionamos,
para efeito deste capitulo, duas perguntas dirigidas as professoras e duas
aos estudantes, por sintetizarem de forma mais clara os objetivos da pes-
quisa (Quadro 2).

Quadro 2-Recorte para analise.

Docentes Discentes

1) Vocé utiliza as Literaturas Marajoaras | 1) Vocé jd leu alguma obra marajoa-
nas suas aulas de Lingua Portuguesa? | ra? Se sim, qual foi e como ela chegou
Por qué? até vocé?

2) A Literatura Marajoara pode contribuir | 2) Vocé considera importante trabalhar

para a valorizagio cultural e identidade | textos da Literatura Marajoara em sala

dos alunos? Por qué? de aula? Por qué?

Os critérios de andlise pautaram-se na identificagio dos sentidos
atribuidos a inser¢ao da Literatura Marajoara nas priticas de ensino,
bem como nas formas pelas quais docentes e discentes relacionam essas
produgoes a construgio da identidade cultural. Embora a dimensio da for-
magcio leitora tenha sido considerada, a andlise evidenciou de maneira mais
clara os aspectos identitdrios e culturais vinculados a presenca (ou ausén-
cia) dessa literatura em sala de aula. A seguir, apresentamos os resultados

seguidos de discussao reflexiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anilise dos dados foi organizada em quatro questdes centrais, duas
dirigidas as professoras e duas aos estudantes. Nosso propésito foi refletir
criticamente sobre como a Literatura Marajoara aparece (ou ¢ silenciada)
nas préticas escolares e de que maneira docentes e discentes a relacionam

a formagio leitora e a identidade local.
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Perspectiva das professoras

Pergunta 1: Vocé utiliza as Literatura Marajoarass nas suas aulas de Lingua
Portuguesa? Por qué?

A professora D1 relatou que, em experiéncias anteriores no Ensino
Fundamental, Anos Iniciais, trabalhou ativamente com textos regionais,
utilizando autores como Ailton Favacho e Mircio Vitelli. No entanto,
destacou que, no contexto atual, sua pratica esta fortemente direciona-
da pelas exigéncias do SAEB, que define descritores e fornece materiais

padronizados:

“Aqui, na Escola, eu trabalho com a Lingua Portuguesa
no terceiro ano e nos estamos seguindo o SAEB. [...]
Nesse momento, ele j4 manda o livro pronto para a gente
seguir aquele descritor. Isso dai serve para a gente, depois
que passar o SAEB, pegar os mesmos descritores e aplicar
nos textos marajoaras” (D1).

A fala revela uma tensdo entre a exigéncia institucional e o dese-
jo de incluir produgdes locais. D1 sugere que, apds o periodo de prepa-
racio para a prova, os mesmos descritores podem ser aplicados a textos
marajoaras, o que evidencia uma possibilidade de integracio ainda pouco

explorada.

Jé a professora D2 afirmou que procura inserir a literatura regional
em sua prdtica por meio de projetos pedagdgicos, mesmo quando o foco

das aulas ¢ direcionado pelas demandas avaliativas:

“Ultimamente, nds estamos mais focados, trabalhan-
do com textos descritores, mas [...] trabalhamos com a
Literatura Marajoara, os livros do Mdrcio Vitelli, do pro-
fessor Ailton. Eu considero importante, porque, as vezes,
conhecemos autores de outros locais [...] e ndo conhece-
mos a literatura local” (D2).
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As respostas mostram convergéncia quanto ao reconhecimento
do valor formativo da Literatura Marajoara, mas também apontam os obs-
tdculos impostos pela légica curricular centralizadora. Esse cendrio dialoga
com o que jd foi discutido teoricamente, o ensino de leitura tende a ser re-
duzido a preparagio técnica para avaliagdes externas, enquanto a dimensio

cultural da literatura permanece em segundo plano (Barreto, 2023).

Pergunta 2: A Literatura Marajoara pode contribuir para a valorizagao cul-
tural e identidade dos alunos? Por qué?

As docentes foram uninimes em reconhecer essa contribui¢ao. Para
D1, a identificagio dos estudantes com o espaco, com as histérias familia-

res ¢ com o cotidiano narrado pelos textos é um fator determinante:

“Com certeza, porque os alunos vao se identificar com o
texto, eles vdo se identificar com o espago, eles vao se
identificar até com o que os pais deles contam, os avds
contavam. [...] E questio de preservagio mesmo, de nio
ficar no esquecimento” (D1).

D1 ainda aponta a auséncia de materiais diddticos que deem suporte
ao trabalho com textos regionais, o que dificulta sua sistematiza¢io em sala
de aula. D2 complementa esse diagndstico ao reforgar a relevancia da pro-

ximidade cultural entre aluno e autor:

“Essas obras refletem significativamente a realidade
dos nossos alunos. [...] Por que nao trabalhar com um
autor que ¢ mais proximo desse aluno? Permitir essa ex-
periéncia do autor com a obra. Eles estio muito préximos
e é mais acessivel” (D2).

As falas confirmam que a Literatura Marajoara ¢ vista como um re-
curso potente de valorizagao identitdria, mas que a falta de apoio institu-
cional e a pressio de avaliacoes externas dificultam sua presenca regular

no curriculo.
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Perspectiva dos estudantes

Pergunta 1: Vocé jd leu alguma obra marajoara? Se sim, qual foi e como
ela chegou até vocé?

As respostas evidenciam contato com algumas produgdes locais,
embora de forma fragmentada e, em muitos casos, mediada pela escola

em atividades pontuais:

El: “Olha, eu ji li, mas nio lembro qual [...] foi na
Zeneida, eu lembro”.

E2: “Eu j4 li, daquele cantor... mestre Damasceno, a pro-

fessora colocou nés pra ler, interagir como foi a histéria
g

dele [...] ele foi uma pessoa importante para a cultura ma-

rajoara’.

E3: “Sim, do Maré [...] eu fui em busca dela, eu fui pes-
quisar, saber como ¢, fazer trabalho da escola e ela chegou
até mim”.

Os relatos revelam que o acesso existe, mas de forma descontinua-
da, muitas vezes, restrita a projetos ou atividades eventuais. Também cha-
ma a atengio as dificuldades em recordar titulos e autores, o que indica
uma fragilidade no processo de formacao leitora quando se trata de textos

regionais.

Pergunta 2: Vocé considera importante trabalhar textos da Literatura
Marajoara em sala de aula? Por qué ?

Os trés estudantes foram categdricos ao reconhecer a relevancia des-

sa literatura:

El: “E bom para nossa cultura, saber de onde a gente
vem, nossas raizes’ .

E2: “Sim, [...] contribui com nossa aprendizagem, nosso
desenvolvimento, e,
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quando chegar na universidade, ja saber um pouco da cul-
tura’

E3: “Sim, ¢ um meio que a gente vai aprender, vai ter
conhecimento, vai adquirir mais pra gente querer saber
mais sobre Literatura Marajoara”.

Essa percep¢ao, vinda dos estudantes, dialoga com as falas das pro-
fessoras e amplia a compreensdo dos dados. Se, por um lado, docentes
e discentes convergem na defesa da Literatura Marajoara como elemento
de identidade e pertencimento, por outro, os relatos revelam que ainda fal-
ta uma postura mais ativa no sentido de incorporar de maneira sistemdtica
essa produgao ao cotidiano escolar. Aqui nio se trata de negar os limites
impostos por politicas centralizadoras, como a preparagao para o SAEB,
mas de refletir sobre a autonomia docente e sobre as condi¢oes de forma-
30 necessdrias para que os professores possam tomar decisoes pedagdgicas

mais alinhadas s realidades culturais dos alunos.

Essa reflexao nos conduz a questao da autonomia docente. Por mui-
to tempo, como discute Barreto (2023), os sistemas educacionais relega-
ram ao professor um papel secunddrio, de simples executor de curriculos
e materiais, sem espago para se constituir como autor de sua prépria prati-
ca (Freire, 2017). Essa lgica ainda se faz sentir quando se naturaliza a pre-
paragdo “treinada’ para avaliagoes externas, em detrimento de um ensino

mais humanizado e culturalmente situado.

Nao se trata de responsabilizar individualmente o/a docente, mas de
reconhecer que a formagao continuada e a prépria formagao leitora sao fun-
damentais para que ele possa ampliar sua autonomia. Um/a docente que 1€,
pesquisa e se aproxima das obras regionais tem mais condi¢des de romper
com a légica de reproducio e de oferecer aos alunos experiéncias de leitura
enraizadas em sua cultura. Nesse sentido, de acordo com Barreto (2023),
nao basta investir em formagdes pontuais orientadas por um viés de letra-
mento autbnomo. E necessério um letramento humanizado, que reconhe-

¢a as prdticas socioculturais do professor, suas limitagdes humanas e suas
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trajetorias, garantindo espago para que ele se constitua em sua incomple-

tude e inacabamento (Freire, 2017).

Essa responsabilidade nao pode recair apenas sobre os ombros dos/
as docentes. As redes de ensino e as institui¢des de educagio superior
tém corresponsabilidade na constru¢io de uma agenda formativa que leve
em consideracio os professores como sujeitos de cultura, capazes de refletir
criticamente sobre sua prdtica e de tomar decisoes pedagdgicas situadas.
Uma politica de formagio que valorize o letramento humanizado pode
favorecer que docentes assumam, de forma mais consciente e ativa, a inclu-
sao da Literatura Marajoara em suas aulas, nio como €xcecao, mas como

pratica integrada e sistematica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo teve como propésito refletir criticamente sobre o lu-
gar da Literatura Marajoara nas prdticas de leitura em aulas de Lingua
Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
em uma escola pablica, em Soure-PA, problematizando sua presenca, au-
séncia e os sentidos atribuidos por docentes e discentes. A andlise eviden-
cia que, embora as professoras e os estudantes reconhegam sua relevincia
para a formacao leitora e identitdria, essa produgio ainda aparece de forma
esporddica e pouco sistematizada, quase sempre restrita a iniciativa indivi-

dual de professores.

Os dados revelam uma tensio permanente entre o ensino voltado
para avaliagdes externas, sobretudo o SAEB, e a necessidade de trabalhar
com referéncias culturais que dialoguem com a realidade dos discentes.
Nesse contexto, a Literatura Marajoara emerge como possibilidade de resis-
téncia, capaz de romper com a légica homogeneizadora do curriculo e afir-
mar saberes locais, afroindigenas e amazo6nicos. A identificagao dos alunos
com narrativas, espagos e vozes do Marajé demonstra o potencial dessa
literatura para ampliar a formagao leitora, fortalecer vinculos de pertenci-

mento e consolidar uma educagao mais dialégica e situada.
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Além disso, essas percepgoes nos levam a refletir sobre o papel
do professor e sobre sua autonomia. Ainda que limitado por politicas cen-
tralizadoras, o docente pode e deve assumir uma postura ativa na valoriza-
¢ao da cultura local, reconhecendo-se como sujeito de decisoes pedagégi-
cas. Isso implica, como discutem Freire (2017) e Barreto (2023), investir
em formagoes que ultrapassem o cardter meramente técnico e assegurem
ao professor um letramento humanizado, capaz de articuld-lo a sua reali-

dade cultural e as necessidades dos estudantes.

Defendemos que ¢ preciso, cada vez mais, reafirmar a Literatura
Marajoara como um direito cultural e pedagdgico, legitimado no curricu-
lo escolar. Além de promover a leitura, pode ser instrumento de resisténcia
e de transformacao social, na medida em que questiona hierarquias de sa-
ber, restitui a voz a sujeitos historicamente silenciados e abre caminhos
para uma educagao decolonial, sensivel as identidades e as experiéncias

do povo amazénida marajoara.
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AMEDIAGAO RESPONSIUA DO PROFESSOR NOENSIND
DELEITURA SOB 0 UIES DIALOGIGO E DECOLONIAL:
UMA EXPERIENGIA COM TENTOS TUCUJUS

Josué Pereira de Lima
Ecilia Braga de Oliveira
Isabel Cristina Frangca dos Santos

INTRODUGCAO

Este capitulo é um recorte da pesquisa de doutorado em andamento
“A mediagdo responsiva de leitura de textos tucujus’ nas aulas de Lingua
Portuguesa (LP) nos Anos Finais do Ensino Fundamental: desafios e pos-
sibilidades para uma formagao docente decolonial”, em que vem sendo
articulada a estratégia de mediagao de leitura ao ensino responsivo aliado
a perspectiva decolonial. Nessa investigagdo, propomos atividades que for-
talecam as identidades tucujus por meio de textos que se relacionam com a

cultura, histéria e identidade do povo amapaense.

Entendemos que nossa pesquisa é uma oportunidade de ampliar
a ressignificagio da a¢io de mediagio leitora, proporcionando tanto
aos docentes quanto aos alunos experiéncias mais profundas e significati-

vas com a leitura.

5 Nome de um dos primeiros grupos indigenas situados no Norte do Brasil. Atualmente, a ex-
pressao € utilizada para se referir afetivamente a todo o povo amapaense. O termo também
é amplamente usado para se referir a identidade cultural amapaense e é frequentemente
associado a eventos e locais no Estado do Amapa.
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Nesse sentido, utilizamos o conceito chave de responsividade
(Bakhtin, 2003[1979]), por entender que o ato de mediar é dialégico e que
o professor ao auxiliar o aluno numa leitura de texto d4 uma resposta ativa
a0 lido e, a0 mesmo tempo, ensina e incentiva o discente a se manifestar,
a se posicionar ativamente diante do texto. Logo, mediar a leitura responsi-
vamente ¢, em coparticipagdo com os sujeitos-leitores, dar a contrapalavra

ao enunciado lido.

O objetivo da investigacdo ¢ compreender, a partir do contexto
de formagao continuada decolonial, a importincia da prdtica da media-
¢ao responsiva de leitura de textos tucujus nas aulas de Lingua Portuguesa
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, como uma possivel estratégia
potencializadora que venha a contribuir para a formagio de leitores pro-
ficientes. Com o intuito de alcancar o objetivo, a metodologia escolhida
estd alicercada no sécio-interacionismo de perspectiva dialégico-enuncia-
tiva da linguagem, de abordagem qualitativa-interpretativista de natureza

aplicada.

A base tedrica desta pesquisa estd ancorada nos estudos voltados
a prética de leitura como um ato interacional defendidos por Bakhtin
(2003[1979]), Kleiman (1999), Voléchinov (2019[1929]), aliados a um
ensino decolonial enfatizado pelos autores Candau (2001), Walsh (2009),
Machado e Soares (2021). E para fundamentar nossa proposta da estraté-
gia da mediagao responsiva nos respaldamos em Bruner (1983).

Nessa diregao, o capitulo foi organizado em quatro secoes: 7) didlogos
com os autores em que discutiremos a leitura sob a perspectiva dialégica
da linguagem e decolonial, os primeiros fios conceituais sobre mediacio
responsiva e sobre formagao docente decolonial; 77) Percurso metodoldgico;

iii) andlise dos dados e; por Gltimo, as consideracoes finais.

2 DIALOGOS COM OS AUTORES

Para Geraldi (2010, p. 142), “na escola, em geral, se ¢ para escrever
ou lé-se um texto para responder perguntas’. J4 para Kato (1985, p. 52),

a leitura vem sendo concebida, ou melhor, trabalhada predominantemente
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na escola como “um processo de decodifica¢ao”. Os apontamentos dos au-
tores sao alertas, para que se rompa com esses modelos mecanizados de lei-
tura, voltando-se para o aprendizado significativo do estudante na agio

responsiva do fazer pedagdgico professoral.

Nessa diregao, Dell'Isola (1996, p. 73), a partir do processo de in-
teragao discursiva autor-texto-leitor, traz a compreensio de “dispositivo
de produgao” como ato de coprodugao do texto que necessita das experi-
éncias sociais, culturais, histdricas, afetivas e ideolégicas do leitor para pre-
encher as lacunas deixadas pelo enunciado. Isso coaduna com Voléchinov
(2017), que afirma que a compreensio de um texto se d4 mediante o didlo-
go estabelecido entre os sujeitos e os aspectos extraverbais em que o enun-
ciado estd atrelado. Assim sendo, o professor assume junto com o estudan-
te 0 protagonismo no processo da aprendizagem na sala de aula, uma vez
que os dois atores desse processo sao coautores de textos e coprodutores

de sentidos.

Como os autores dos estudos dialégicos enfatizam os sujeitos do dis-
curso, 0s contextos € o processo enunciativo, os da pedagogia decolonial
contribuem para pensar esses sujeitos em abordagem educativa que visa

a desconstruir os efeitos da colonialidade.

A LEITURA NA PERSPECTIVA DIALOGICA E DECOLONIAL
DA LINGUAGEM

Para o Circulo de Bakhtin, a concepgao de linguagem fundamenta-se
no acontecimento social da interagao discursiva que ocorre por meio de um
ou de vdrios enunciados. Sendo assim, a interagdo discursiva é a prépria
concepgio de linguagem e é também, “a realidade fundamental da lingua®
(Voléchinov, 2017, p. 219). Sobre essa verdade, vale destacar que o cardter
dialégico ¢ constitutivo nos enunciados, levando sempre em consideracio
os contextos sécio-histdrico-ideolégicos entre dois ou mais interlocutores

socialmente organizados.

Nesse sentido, nao se pode desconsiderar o elo entre a interagao con-

creta e a situagdo extraverbal (intrinsecamente ligada as interagoes sociais,
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histéricas e discursivas em que os individuos estao mergulhados), pois a
“comunicagio discursiva nunca poderd ser compreendida nem explicada
fora dessa ligagao” (Voléchinov, 2017, p. 220).

Dessa forma, nio hd como desvincular o contexto no ato de ler,
porque é por meio dele e com ele que se consegue chegar 4 construcio
dos possiveis significados de um enunciado comunicativo, incentivado
pelo didlogo estabelecido entre o leitor/autor/texto/contexto/e outros su-
jeitos envolvidos. Para Orlandi (2011), a leitura dentro dessa perspectiva
pode ser entendida como um processo discursivo, pois para a autora o ato
de ler ultrapassa o fato de compreender um texto, atingindo um processo

de construgio de sentidos e significagdes.

Dito isso, ao atrelar o ensino da leitura na escola, numa perspecti-
va dialégica da linguagem, deve-se levar em consideragio, rigorosamente,
todos esses fatores (verbais e extraverbais) que atravessam o ato discursivo,
o qual ¢ fruto das vérias relacoes entre os homens e os meios sociais, his-
téricos, culturais e ideolégicos em que autor, texto e leitor estao inseridos.
Nesse sentido, a constante pratica da leitura dialégica na sala de aula pode
formar sujeitos leitores responsivos ativos. Nessa perspectiva de leitura, se-
gundo Menegassi ez a/ (2020, p. 189), os alunos assumem um lugar de
“(co)autores da linguagem ao produzirem sentidos, ao apresentarem con-

trapalavras ao lido, a0 demarcarem posicionamentos préprios”.

Entao, promover o ensino da leitura na perspectiva dialégica da lin-
guagem, aliado ao viés decolonial, provoca mudangas nao sé na construgio
do perfil do leitor, como também escancara a desconstrugio de um ensino
de leitura de tradicdo literdria predominantemente ocidental. Nesse con-
texto, o professor d4 espago para uma educagio que valorize a pluralidade
cultural e visibilize as culturas periféricas que, por muito tempo, foram
apagadas, negadas e rejeitadas no ambiente escolar, em nome da moderni-

dade europeia e do discurso da histéria do pensamento europeu (Oliveira,
Candau, 2010).
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Assim sendo, erradicar a colonialidade que estd enraizada nos nos-
sos pensamentos, nas nossas atitudes, nos nossos jeitos de ser e de ver o
mundo é um processo continuo e nos parece que ainda estd bastante longe
de isso acontecer. Nesse sentido, Souza (2023, p. 181) afirma que “nds
sabemos que ndo acabaremos com a colonialidade, mas podemos inter-
romper os seus efeitos”. Dito isso, ¢ preciso “produzir fissuras na narrativa
moderna, impulsionando a criagdo de outras formas de viver, saber, sentir
e conviver” (Oliveira, 2023, p. 26) para intercambiar os saberes e as vivén-

cias entre os atores da sala de aula.

Em nossa maneira, defendemos propostas de intervengio que tra-
gam para dentro da sala de aula os textos “subalternizados” (oriundos
da comunidade e/ou regiao em que os estudantes estao inseridos) para
serem explorados em prdticas de linguagens no ensino da leitura produtiva.
Esse tipo de atividade, na concep¢ao de Walsh (2010), é uma forma de (re)
existir na docéncia diante da colonialidade do saber que reproduz a légica
de dominagio e conhecimento eurocéntrico, que respaldam a colonizacio

das populagoes origindrias e tradicionais.

Logo, promover, no espago escolar, a leitura sob o viés dialégico
e decolonial contribui para que conhecimentos e experiéncias de grupos
subalternizados sejam valorizados. Além disso, é uma forma de romper
com a ideia de que somente as boas obras sacramentadas pela tradicao

sdo Unicas possibilidades para formar leitores proficientes.

A MEDIAGCAO RESPONSIVA DE LEITURA EM TEXTOS TU-
CUJUS COMO PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICA

O termo “mediagao”, utilizado nesta pesquisa, estd relacionado espe-
cificamente ao ensino de leitura, e pauta-se na perspectiva dialégica da lin-
guagem, uma vez que entendemos que essa estratégia é um processo dia-
légico que permite preencher ‘buracos’, na compreensao dos textos. “Esses
buracos, ou vazios de compreensao, sao decorrentes da auséncia do co-
nhecimento enciclopédico exigido pelo texto na agao da leitura” (Freitas,
2012, p. 207).
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Além disso, segundo Nunes e Santos (2023, p. 17),

a media¢do da leitura exerce um papel fundamental
na formagao da cidadania e garante através de suas prati-
cas a contribui¢io para a aquisi¢do do conhecimento e o
desenvolvimento intelectual, formando cidadaos compe-
tentes para ler diferentes textos.

Logo, o ato de mediar vai além do que simplesmente colocar o aluno
em contato com as letras ou com a literatura. Segundo Cipriano e Barros
(2020, p. 18, grifo nosso), a leitura mediada é “uma oportunidade de orien-
tar o leitor para as préticas de leitura, em que sua coconstrugio produza
efeitos positivos para a formagio leitora/escritora’, e é justamente dentro
desse contexto que contemplamos uma defini¢do aproximada de media-
¢ao que queremos: a que leve os alunos a agirem responsivamente diante
de um texto.

Outro sentido que apontamos para o termo da media¢do é a sua pro-
ximidade com a estratégia dos andaimes, termo utilizado por Bruner (1983),
para referir-se ao apoio oferecido por alguém mais experiente a um apren-
diz, a fim de facilitar a aprendizagem dele. No contexto educacional e no
Ambito do ensino da leitura, o professor torna-se um auxiliador, um me-
diador entre o texto e o estudante. Ele impulsiona a autonomia com desta-
que para “pistas de contextualiza¢io”, facilitando, dessa maneira, a leitura
e a compreensio de textos de seus alunos.

No Circulo de Bakhtin (2011[1979]), a palavra “responsiva’ é um
conceito-chave que se refere ao substantivo responsividade. E a capacidade
de responder ativamente ao enunciado, uma contrapalavra dada ao que
¢ lido/ouvido em que o leitor/ouvinte concorda, rejeita, discorda, comple-
ta, complementa, amplia, analisa e produz sentido ao enunciado, revalo-
riza a palavra do outro A sua maneira e 2 sua finalidade, alterna os papéis
da interlocugdo assumindo a palavra do outro como se fosse a sua, em ou-
tros CONtextos € em outras situagoes.

Logo, a mediagao responsiva estd atrelada a nogao de ensinar os es-
tudantes a interagir e a dialogar com os textos, indicando possiveis cami-
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nhos, apontando pistas contextuais, alargando a consciéncia sociolinguis-
tica. Assim, mediar a leitura responsivamente é possibilitar, junto com os
sujeitos-leitores, a contrapalavra ao enunciado lido. E ajudd-los a chegar
a uma compreensao e interpretagao textual, a partir das suas vivéncias e ex-
periéncias sociais, histdricas, culturais e ideoldgicas.

O adjetivo “responsiva’, na expressio mediagao responsiva, assume
um significado bidirecional, conforme imagem (1):

Imagem 1: Mediacdo Responsiva.

Fonte: Baseado nas ideias de Bakhtin (2011[1979) e Bortoni-Ricardo (2012).

As setas que representam o adjetivo “responsiva’ indicam que a
estratégia da mediacio responsiva resulta em uma responsividade tanto
do professor (mediador) quanto dos préprios discentes. O professor, como
mediador, oferece também a sua contrapalavra no ato da leitura, coprodu-
zindo sentidos, ensinando o estudante a dialogar com o texto e a mobilizar
conhecimentos enciclopédicos. Eles, por sua vez, sdo desafiados a agir res-
ponsivamente diante do enunciado no momento que ocorre a mediagio e,
assim, juntos (professor e estudantes) tornam-se coautores dos textos lidos
e coprodutores de sentidos nesse processo interacional.

E, para colocarmos em prdtica essa estratégia, a nossa proposta ¢ tra-
balhar a mediagao de leitura de textos oriundos da nossa localidade, que ex-
ploram a nossa terra, nosso chio, nossos costumes, nossa cultura, nossa
histéria, nossas memorias. Aproximar nossos alunos da literatura que nao
¢ eurocéntrica é um grande desafio para desconstruir o pensamento ¢ o
comportamento da colonialidade que persiste em nossos dias, que silencia
as vozes ¢ os saberes dos povos subalternizados, pois descartar os textos
regionais é também silenciar nossos autores conterraneos.
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Diante disso, trabalhar textos tucujus nas aulas de LP propée um di-
dlogo vivo que reflete e refrata a vivéncia do povo amapaense. Portanto,
acreditamos que a prética da leitura em uma perspectiva dialdgica com tex-
tos tucujus/regionais pode tornar o ensino mais significativo e produtivo,
principalmente no contexto amapaense e de sua comunidade estudantil,
problematizando o texto literdrio e fortalecendo identidades por meio
dos saberes local e regional.

PERCURSO METODOLOGICO

A fim de p6r em pritica a estratégia da mediagao responsiva de tex-
tos tucujus nas aulas de LP, a metodologia que escolhemos estd alicerca-
da no sécio-interacionismo de perspectiva dialégico-enunciativa da lin-
guagem (Bakhtin, 2003[1979]; Voléchinov, 2017 [1929], de abordagem
qualitativa-interpretativista, de natureza aplicada (Paiva, 2019). Para isso,
recorremos a pesquisa de cardter colaborativo (Magalhaes, 2011) em que
se levou em consideragio as construgdes de saberes e de inter-relagoes sig-
nificativas, por meio de didlogos e trocas com um grupo de professoras
de LP dos Anos Finais do Ensino Fundamental, de duas escolas no muni-
cipio de Santana, Estado do Amapad.

Esse grupo de professoras colaboradoras participou de virios encon-
tros formativos, sendo um deles o minicurso intitulado A mediagio respon-
siva de leitura de textos tucujus nas aulas de Lingua Portuguesa, em que foram
discutidas e apontadas as problemdticas da prdtica de leitura na sala de aula
a partir de suas vivéncias docentes, e apresentados novos conhecimentos
e préticas académicas em prol de um ensino de leitura mais produtivo
e significativo para os sujeitos/alunos. A partir das discussoes, foi elabora-
da a proposta tedrico-metodolégica como estratégia para a mediagao res-
ponsiva de leitura em textos tucujus, como fio condutor para a formagio
de leitores ativos, criticos e responsivos.

Para a primeira atividade foi escolhido o género discursivo conto e o
texto “Anauerapucu, a origem do nome”, do autor tucuju Fibio Nescal
(2021). O conto relata uma conversa entre o narrador do texto com uma
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senhora octogendria que mora na localidade de Anauerapucu, distrito
do municipio de Santana-AP. Ao contar a origem daquela localidade, o au-
tor deixa marcas linguisticas e culturais a partir das falas estabelecidas e na
singularidade de ser daquele povo/do nosso povo.

A partir dos estudos do Circulo que relacionam o verbal com o so-
cial, suscitamos perguntas de enfoque teérico-metodolégico para o profes-
sor, para que depois ele faga adaptagoes para os estudantes (diddtico-peda-
gbgico) que provoquem respostas, agoes/atitudes responsivas. O objetivo
foi criar perguntas de leitura para intercambiar os saberes e as vivéncias
dos ditos com os jé-ditos e o porvir no didlogo entre os atores da sala
de aula. Nessa situa¢io, coproduzem-se sentidos para o lido, pois é na con-
trapalavra que se tece O processo enunciativo-discursivo, agindo com res-
ponsividade mediante a possivel compreensio estabelecida.

Ap6s a construgao de uma proposta também intitulada Mediagao
responsiva de leitura de textos tucujus nas aulas de LP, as professoras cola-
boradoras da pesquisa implementaram-na nas suas salas de aula com seus
respectivos alunos, gerando, dessa forma, alguns dados que serao analisa-
dos e discutidos na préxima seco.

ANALISE DOS DADOS

Por se tratar de um recorte de pesquisa, trouxemos como exem-
plo aspectos da mediacdo responsiva com a leitura do conto regional
(‘.A- . » . 6

nauerapucu, a origem do nome”. Usamos protocolos verbais® produ-

6 Vale lembrar que, segundo Magalhaes e Machado (2012), “Os protocolos verbais tém ori-
gem na teoria de solucao de problemas, desenvolvida por Newell e Simon (apud Cavalcanti,
1989). Em linhas gerais, ao usar os protocolos verbais, o pesquisador pede ao sujeito que
pense alto enquanto desincumbe uma tarefa”. Ao longo do tempo, os protocolos verbais
passaram a ser utilizados como metodologias de pesquisa para: a) identificar as estratégias
que os leitores utilizavam no ato de ler; b) investigar o produto da leitura com elaboracao
de perguntas feitas pelo pesquisador; c) identificar problemas de leitura no campo lexical
e dificuldades na construcdo de interpretacdo pragmadtica; d) investigar as estratégias lin-
guisticas na interagdo provocada pela mediacao de leitura. Nesse sentido, os protocolos
verbais (chamados também de verbalizagao) tornaram-se uma forma de coleta de dados
(Souza, Rodrigues, 2008). Aqui, nesta pesquisa, chamaremos de protocolos verbais as es-
tratégias linguisticas usadas pelas professoras colaboradoras na mediacao de leitura, a fim
de perceber, principalmente, como as perguntas (os andaimes) favoreceram no processo de
compreensao leitora dos alunos e como os ajudaram a interagir, dialogar e agir responsiva-
mente diante do texto.
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zidos em uma das turmas do 6° ano da professora Rosa (nome ficticio).
Levamos em consideragio, nesta andlise, estratégias linguisticas usadas
pela professora colaboradora na mediacio da leitura do enunciado, a fim
de perceber, principalmente, como as perguntas (os andaimes) favorece-
ram o processo de compreensao leitora dos alunos, e como os ajudaram
a interagir, dialogar e agir responsivamente diante do texto.

Os protocolos verbais foram gravados no momento da interacio
da leitura do conto regional entre a professora Rosa (doravante PR) e os
alunos (Doravante A1, A2, A3, A4, A5 e assim sucessivamente). Para efeito
diddtico, iremos transcrever dois excertos dos protocolos verbais que foram
importantes, para que os alunos conseguissem ser coautores e coproduto-
res do conto lido com o auxilio da professora colaboradora, e que merecem

ser analisados e discutidos responsivamente.

Excerto 1: Levar os alunos a reconhecerem o significado de expressoes/palavras,

mobilizando o conhecimento prévio

(01) PR: Vamos fazer o seguinte: agora, nds vamos ler o conto juntos. Eu vou
ler e eu quero que vocés acompanhem agora. Eu vou fazer umas perguntas para
vocés sobre o que nds estamos lendo, td bom? Para que todos entendam melhor o con-
to. [...] Bora ver, entdo, aqui o texto: Anauerapucu, a origem do Nome, de Fibio
Nescal. Primeiro pardgrafo: ‘A mulber jd ultrapassava 80 anos [...] ainda esbanjava
vitalidade, muita disposi¢io e impressionante conhecimento empirico”. Percebemos
que nesse inicio ela estd falando de quem?

(02) Alguns alunos: “De uma senhora”; “Da senhora”; “Da velhinha”

(03) PR: Isso. Estd falando de uma senhora. E quantos anos ela tem?

(04) Alguns alunos: 80 anos.

(05) PR: 80 anos ou mais de 80 anos?

(06) Os alunos: Mais de 80 anos.

(07) PR: Mais de 80 anos. Ela tem mais de 80. 1i? E ela possuia as mdos calejadas.
Vocés sabem o que sdo mdos calejadas? (Siléncio reinou) Alguém sabe o que sio mdos
calejadas?

(08) Al: Eu ndo sei

(09) A2: E uma mao cheia de calos.
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(10) PR: E uma mao cheia de calos, né? Calos nas maos. Maos calejadas, né? Vocés
conhecem alguém que tem mdos calejadas?

(11) A3: Eu! Eu tenho!

(12) PR: Vocé tem maos calejadas? Deixa eu olhar, aqui, bora ver se tem mdios caleja-
das ou tem calos na mao dele. Olhem, a méo dele é calejada, cheia de calos. Alguém
mais tem mdos calejadas ai? Ou todos vocés tém mdos macias, suaves.

(13) Alguns alunos: “Eu tenho méo macia”; ‘A minha é macia” |[...].

(14) PR: Vocés tém uma mdo macia, quase todos, né? Entdo, essa senhora, ela tinha
as mdos calejadas, ou seja, mdos cheias de calos. Vocés sabem o que provoca uma mdo
cheia de cabos? Vai ld, A4.

(15) A4: Olha, é quando a pessoa trabalha muito.

(16) A3: Quando a pessoa trabalha muuuito, professora.

(17) PR: Isso. Quando trabalha muito e quando ela usa bastante a méao em qué?
(18) A5: Em trabalho pesado.

(..)

Fonte: Protocolo verbal gravado na aula do dia 06/05/2025.

As respostas apontam que as estratégias linguisticas utilizadas pela
PR conduziram os alunos a experiéncia mais profunda com o texto.
Percebemos que os estudantes ampliaram seus conhecimentos e vocabuld-
rios a partir da mobilizacio feita dos saberes prévios que j4 traziam consigo.
Nesse sentido, a linguagem internalizada e usada pelos alunos foi refletida
na aula. Ela foi fundamental para que a consciéncia discursiva dos discen-
tes fosse ampliada, além de dar indicios da forma como eles percebem e in-
terpretam os fendmenos linguisticos na prépria cultura. Isso pode ser per-
cebido na pormenorizagio do significado da palavra “calejada” (excertos 7,
10, 12 e 14) por meio da qual a turma foi conduzida a mergulhar no texto,
a dialogar com ele e a desenvolver a leitura de forma ativa e responsiva

no acolhimento e reflexdo de suas respostas.

Assim sendo, constatamos que a mediacio da leitura é um processo
complexo que envolve diferentes fatores. A partir dessas questoes, procu-
ramos estabelecer interagio entre texto, autor e leitor, mobilizando co-

nhecimentos prévios e articulando-o ao que se lé. Segundo Freitas (2012,
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p. 70), “ler é produzir sentido em um processo de interagao autor-leitor-
-texto-mundo”, ou seja, para compreender um texto e construir possiveis
significados a partir dele, é necessirio que o leitor, no ato de ler, acione
seus conhecimentos prévios. Isso o ajudard a estabelecer um didlogo mais
pontual entre ele (leitor), autor e o texto. Dessa forma, nao adianta apenas
reconhecer as palavras e/ou as expressoes ditas no enunciado. E preciso
se aprofundar nelas, conhecer seus possiveis significados a partir de uma co-

nexio com suas vivéncias e pistas contextuais ditas no préprio enunciado.

Ao fazer a leitura do primeiro pardgrafo do conto, a PR perguntou
aos alunos (turno 7) o que seriam maos calejadas. A primeira resposta
dada a PR foi “Eu ndo sei” (Al, turno 8). Assim como o Al, talvez, muitos
alunos ali também nio soubessem o real significado da expressio “maos
calejadas”, o que poderia, mais tarde, gerar uma falha na compreensio
da escolha do adjetivo “calejadas” na caracterizagao das maos da senhora

que estava sendo apresentada.

Nessa situagio, entender o significado da palavra “calejada” se torna
importante para a construcio da imagem da senhora octogendria, a prin-
cipal personagem do conto lido. Por isso que ler nao é apenas reconhecer
as palavras ou decodificd-las, como afirmam Freitas (2012) e Marcuschi
(1999), e sim o ato de ler envolve outros processos, como “codificagao
semantica, aquisi¢do de vocabuldrio, compreensio das ideias do texto,
criagio de modelos mentais do texto e a compreensio do texto” (Cunha,
Oliveira, Capellini, 2010, p. 221). Portanto, precisa ser uma atitude cons-
ciente do leitor, que o leve & introspecgdo e A reflexdo daquilo que estd
sendo lido, para poder chegar & compreensio e a construgao de possiveis

sentidos.

Foi com essa intengao de leva-los a reflexao que a PR provocou esse
didlogo entre os alunos e o texto, ao perguntar se eles sabiam o que seriam
“maos calejadas”. Apds a expressao ser codificada semanticamente pelo A2
(turno 9), a PR continuou ativando o conhecimento prévio dos alunos
acerca da expressdo evidenciada, a fim de que eles construissem mode-

los mentais do que seria realmente maos calejadas. Para isso, a professora
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aproximou a expressao das vivéncias pessoais delas e dos discentes, como

podemos notar do turno 10 em diante.

Depois de ativar o conhecimento prévio dos alunos oriundo das vi-
véncias pessoais, a PR, no turno 29, para assegurar que todos os alunos
compreenderam o significado da expressao “maos calejadas”, perguntou
a turma qual seria 0 motivo da senhora octogendria ter as maos daquele
jeito. As respostas dos alunos A4 e A5 foram satisfatdrias, uma vez que re-
conheceram que aquela senhora tinha as maos daquele jeito devido ter tra-
balhado muito para ajudar a sua familia. A PR complementou a resposta,
antecipando uma informagio que estava por vir no préximo pardgrafo
(turnos 30 a 35).

Ademais, compreender o texto como um todo depende da compre-
ensdo de certas expressoes que, talvez, para nds, leitores mais experientes,
sao simples de compreender, porque j& conhecemos seus significados, mas,
para o estudante do Ensino Fundamental Anos Finais, requer uma media-
¢ao com foco em alguns vocabuldrios. Portanto, expressoes/palavras in-
compreendidas vdo criando uma opacidade no texto, dificultando, dessa
forma, a compreensio global do enunciado. Por isso, o professor/a precisa
oferecer suporte para ajudar os discentes a refletirem em expressoes/pala-
vras desconhecidas, buscando o significado ora a partir do didlogo com o
enunciado e com as suas vivéncias pessoais, ora buscando pistas contextu-

ais no préprio texto.

CONSIDERAGOES FINAIS

O capitulo apresentou um recorte da pesquisa que estd em an-
damento, “A mediagio responsiva de leitura de textos tucujus nas aulas
de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental: desafios
e possibilidades para uma formacao docente decolonial”, em que reforca
o papel do professor como mediador responsivo de leitura de textos na sala
de aula. Ele contribui para o amadurecimento do aluno como leitor, ensi-

nando-o a dialogar, interagir, compreender e coproduzir sentidos para o(s)

texto(s) lido(s).
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Sobre o objetivo da pesquisa, podemos afirmar que nossa investi-
gacdo apontou que a pritica docente dessa estratégia realizada no 4mbito
escolar, sob viés dialdgico e decolonial, promoveu um ensino de leitura
significativo e produtivo para o estudante, pois houve um engajamento
da turma nas atividades, o que cooperou para a formagao de leitores mais

ativos e responsivamente criticos.

Quanto a metodologia delineada para esta pesquisa, a opgao tedrico-
-metodoldgica possibilitou que a construgao conjunta com os professores,
mobilizando novos saberes e fazeres, a partir do entrelagamento das experi-
éncias deles, que estdo no chio das escolas, com atuais conceitos e debates

académicos sobre o ensino da lingua tornaram a proposta mais potente.

Na construgio da proposta tedrico-metodoldgica para a didatizagio
da leitura, foram considerados: a perspectiva dialégica da linguagem e os
textos tucujus; no que concerne ao professor, a participagao, a conscienti-
zagio e o envolvimento com a pesquisa possibilitou uma maior consciéncia
do trabalho com a lingua, envolvendo identidade, preservagao da meméria
e combate as injusticas histéricas. Tal entrelagamento (lingua e cultura)

¢ amplificador de caminho possivel para uma pritica de ensino decolonial.

Os resultados obtidos foram considerados bastante animadores,
uma vez que o didlogo provocado pela docente entre autor, texto, leitor
instigou alunos e professora a agirem responsivamente diante do enuncia-
do lido, tornando-se, assim, coautores e coprodutores de sentido, tornan-

do a aula um significativo acontecimento (Geraldi, 2010).

Assim sendo, a mediagdo responsiva do professor no ensino de lei-
tura sob o viés dialégico e decolonial na experiéncia com textos tucujus
mostrou que ¢ possivel realizar, no 4mbito escolar, uma pritica de lei-
tura problematizadora e significativa. A leitura de textos tucujus nas au-
las de Lingua Portuguesa contribuiu para formar leitores criticos, ativos

e responsivos.
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1INTRODUGAO

Em contexto escolar, o ensino da lingua materna, ainda, é pautado
em um processo caracterizado como prescritivo/normativo. Entretanto,
¢ necessdrio mobilizar reflexdes, praticas e abordagens para além do cardter
estrutural da lingua/linguagem, a fim de promover andlises sécio-histéricas
que considerem a percep¢ao de lingua, de sujeito, de mundo, bem como

a dinamicidade contida na linguagem.

Neste sentido, ¢ salutar a compreensdo de que o ambiente escolar
deve se tornar um espago para discussoes e reflexdes do uso da lingua em di-
ferentes prdticas sociais, considerando os aspectos heterogéneo, flexivel
e dial6gico do discurso, a fim de possibilitar a0 educando ampliar as possi-

bilidades de usos linguisticos, em uma perspectiva critica e funcional.

Desta feita, a pritica pedagdgica mobilizou o desenvolvimen-
to das habilidades e competéncias dos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental (EF), Anos Finais, na oralidade, leitura e escrita, a partir

de uma perspectiva dialdgica e decolonial, oportunizando o protagonismo
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discente ao suscitar responsividade ativa nas diversas situagoes comunicati-

vas, textos e contextos atrelados a dinimica de jogos.

Nessa perspectiva, analisou-se como a gamificagio pode contribuir
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, possibi-
litando-lhes que vivenciem o processo de ensino e aprendizagem de forma

lddica em consonincia com textos que refletem a realidade.

A partir da problematiza¢io, como objetivo geral, buscou-se averi-
guar como a gamifica¢io pode contribuir para o desenvolvimento das pré-
ticas articuladas de leitura, escrita e oralidade, oportunizando o protago-
nismo e a criatividade dos alunos no uso da linguagem em suas praticas
sociais e dentre os objetivos especificos: a) discutir atividades pedagdgicas
que estimulem os discentes refletirem sobre as questoes sociais inerentes
a sua comunidade, a partir da triade oralidade, leitura e escrita em con-
vergéncia com o género discursivo cronica; b) identificar como a pedago-
gia decolonial pode favorecer o desenvolvimento do pensamento critico

dos alunos nas diferentes préticas sociais.

Para tanto, a referida pesquisa seguiu os pressupostos metodoldgi-
cos da pesquisa-agao (Thiollent, 2011), processo ciclico de planejamento,
agio, observacio e reflexdo que permite a investigacdo de problemas reais
e a possibilidade de implementar mudangas significativas em contextos
especificos. Dessa forma, mobiliza teoria e prdtica, a partir de um processo
colaborativo e reflexivo, a fim da agio efetiva dos sujeitos envolvidos como

agentes de transformagao em suas realidades.

Os pressupostos tedricos estio fundamentados nos principios
do Circulo de (Voléchinov, 2021[1929]), em sua abordagem sociol6gi-
ca e valorativa da linguagem/lingua, bem como nos estudos que seguem
os principios do Dialogismo, na triade de oralidade, leitura e escrita, a par-
tir de Menegassi, Fuza e Angelo (2022).

Burke (2015) e Alves (2021) corroboram nos estudos relacionados

a gamificagdo como a motiva¢io e os desafios e contribui¢des no ensino
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de leitura em convergéncia com aspectos decoloniais, a partir de Dussel

(2005).

2 LINGUAGEM E ENSINO

A lingua e/ou a linguagem tem sido objeto de estudos e reflexoes
em diferentes tempos e assim, cada momento social e histdrico suscitam

perspectivas e abordagens conforme o processo evolutivo do objeto.

Para cada momento sécio-histérico, uma percep¢ao de lingua,
de sujeito, de mundo, é mobilizada para compreender que a dinamicida-
de contida na linguagem reverbera o meio social em que o falante atua.
Dessa forma, as escolas precisam acompanhar o processo de mudangas,
a fim de possibilitar um processo de ensino e aprendizagem que conduza
seu alunado a compreender a lingua para além de seu cardter estrutural,
proporcionando-lhe cendrios préticos do uso da linguagem em seu aspecto
dialégico.

Nesse constructo, a linguagem ocupa um papel signiﬁcativo na cons-
tituicao do sujeito, bem como na mobiliza¢do do conhecimento. Assim,
em um contexto educacional, conceber a linguagem como prética social
implica em mudangas metodoldgicas, no que concerne ao processo de en-
sino e aprendizagem, a fim de promover o uso da lingua em situagoes reais

de comunicacio.

Tradicionalmente, o ensino da lingua é marcado por uma aborda-
gem normativa e transmissiva, voltada as situagoes gramaticais e a repeti-
¢ao. Segundo Cardoso (2024), nessa perspectiva de mudanca, o trabalho
em sala de aula precisa ser organizado em torno do uso da lingua, do ensi-
no da leitura, da produgao oral e escrita e da gramdtica, em que os estudos
gramaticais devem ser compreendidos como uma pritica de reflexao sobre
a lingua e seus usos, centralizando o ensino da lingua materna no texto.
Trata-se, portanto, de possibilitar a0 educando ampliar as possibilidades
dos usos linguisticos, numa perspectiva critica, ou seja, prepara-lo para uti-

lizar esse conhecimento de forma funcional em sua vida (Duarte, 2008).
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De acordo com Bakhtin (2011[1979]), a linguagem ¢ essencialmen-
te dialégica, isto ¢é, ela se constitui na intera¢io entre sujeitos socialmente
situados. Tal concep¢do rompe com a visdo da lingua como sistema pau-
tado em regras e enfatiza a producao de sentidos, mobilizando a formacao
de sujeitos que possam compreender e interagir criticamente nos diversos

géneros discursivos que circulam na sociedade.

Para tanto, o processo de ensino e aprendizagem deve promover ati-
vidades que entrelacam aspectos interacionais, didlogo e reflexdo, no que
tange aos usos sociais da lingua, articulando leitura, oralidade e escrita, vi-
sando a valorizar a diversidade linguistica, estimulando o pensamento cri-

tico do sujeito como agente ativo de sua aprendizagem e intersecao social.

Antunes (2003) faz uma abordagem reflexiva sobre como o estu-
do da Lingua Portuguesa (LP) acontece em nossas salas de aula. Partindo
do pressuposto de que as estratégias utilizadas para o ensino da lingua
materna tem se pautado na persisténcia de uma pratica pedagégica que,
em muitos aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estu-
do da palavra e da frase descontextualizadas, a autora enfatiza a limitacio

da compreensio dos objetivos relevantes que a linguagem deve suscitar.

Para Cardoso (2024), dentre os aspectos negativos imbricados
por suas reflexdes estd a persisténcia de um quadro do insucesso escolar.
As dificuldades dos educandos nas préticas de leitura, escrita e oralida-
de estdo diretamente ligadas as estratégias utilizadas em sala de aula para

a promogao do desenvolvimento de tais habilidades.

Nesse sentido, a proposi¢io de atividades de leitura mecanizadas
e centradas na decodificacio da escrita, sem direcionamento para a dimen-
sa0 da interacdo verbal, leitura sem interesse e sem funcio, desvinculada
dos diferentes usos sociais, leitura como treino, atividades que se limitam
a recupera¢io de elementos literais e explicitos do texto. A nosso ver, elas
pouco suscitam no aluno a compreensdo das multiplas fungoes sociais

que permeiam a prética da leitura, bem como suas fun¢oes comunicativas
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proporcionam um ensino fragmentado e fragilizado em agoes efetivas para

o desenvolvimento da prdtica supracitada.

No que tange ao trabalho com a pritica da oralidade em sala de aula,
Antunes (2003) observa uma quase omissdo da fala como objeto de ex-
ploracio no trabalho escolar, além da visao da fala como um lugar privile-
giado para a violagao das regras da gramdtica. Como prética social, a fala
¢ moldada pelas situagoes sociais, portanto, trabalhar aspectos da oralida-
de em sala de aula significa desenvolver a escuta, o respeito as diferentes
formas de falares e saberes, bem como a mobilizagio da argumentacio

no discurso.

Lan¢ando o olhar para a escrita, a autora constata um processo
de aquisi¢io da escrita por intermédio de préticas mecanicas de produ-
zir textos, considerando a memorizagio de regras ortogréficas, realizagao
de exercicios com palavras e frases soltas, descontextualizadas e sem senti-
dos e intengdes, destituida de valores interacionais, a prética de uma escrita

improvisada, sem planejamento e revisao.

No entanto, ao observar o desenvolvimento desta prética em contex-
to escolar, compreende-se a necessidade de uma escrita planejada e estrutu-
rada que, a partir do género discursivo, manifeste o propésito comunicati-

vo em diferentes contextos internacionais.

Diante do exposto, o ensino com foco no desenvolvimento da ora-
lidade, leitura e escrita, a partir de um viés dialdgico, incide compreender
essas priticas como formas de interagao social e de construgio coletiva
de sentidos, pois falar, ler e escrever sio atividades que envolvem escuta,
resposta e vozes que circulam, construidas na relagio com o outro e nas

interseccoes dialogadas entre sujeitos, textos e contextos.

3 DECOLONIALIDADE NO PROCESSO DE ENSINO E APREN-
DIZAGEM

A escola, como um espago plural, é o encontro de diversidades. Nesse

sentido, valorizar epistemologias diversas como as indigenas, quilombolas,
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populares, entre outras, em sala de aula. Esta prdtica mobiliza a construgao
de conhecimentos que respeitem a pluralidade cultural e histérica de um

povo, de uma comunidade.

Desta feita, “as aulas de LP tém um importante papel no proces-
so de autoidentificagao, bem como no empoderamento de professores/as
e alunos/as” (Figueiredo; Mastrella-de-Andrade, 2015, p. 129), conside-
rando que o ato de educar constitui uma agao que possibilita atuagao préti-
ca e ativa do sujeito em diferentes contextos, “deve-se compreender que as
vivéncias de mundo do aluno devem ser valorizadas e integradas ao seu

processo de ensino e aprendizagem” (Cardoso, 2024, p. 37).

Nesse constructo, ao vincular a educacido ao conceito decolonial,
buscamos uma releitura critica de estruturas moldadas por pensamentos
eurocéntricos, no que tange aos curriculos, o uso da lingua/linguagem,
a desvalorizagio dos saberes orais e tradicionais, bem como a concep¢io
de hierarquias de poder professor/aluno. Nessa perspectiva, buscamos esta-
belecer didlogos a respeito de caminhos que possibilitem novos horizontes
e inclusdo de formas outras de existir dos povos subalternizados, pois eles
tiveram sua alteridade e humanidade em suspensdo ou subtragao. Nessa
conjuntura, a fim de mobilizar a escola para a promocao de ensino e apren-
dizagem colaborativo, alinhando a teoria e a prdtica com énfase em uma

formagcio critica, reflexiva e cidada.

Para tanto, a compreensio da pedagogia decolonial requer enten-
dimento acerca de conceitos chaves como modernidade, colonialida-
de, racismo epistémico, entre outros (Quijano, 2005; Mignolo, 2008).
Colonialismo, colonialidade e modernidade sdo conceitos que se cons-
truiram historicamente a partir da dualidade povo dominante/dominado,
em uma relagio de subalterniza¢ao ao pensamento eurocéntrico das verda-
des universais, que, para além da estigmatizacio, silenciam sujeitos e co-

nhecimentos apreendidos a partir das vivéncias.

Assim, a decolonialidade constitui uma perspectiva critica que busca

a ruptura de estruturas epistemoldgicas e pedagdgicas herdadas do colo-
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nialismo, portanto, o pensamento decolonial, surge como uma alternati-
va ao paradigma eurocéntrico que, conforme Quijano (2005), estruturou

as relacoes de poder, de conhecimento e de ser.

Segundo aponta Mignolo (2008), a decolonialidade representa
uma opgao epistémica, um gesto de libertagio do conhecimento que se
distancia das categorias ocidentais para afirmar outras formas de saber
e existir. Desse modo, em um contexto educacional, é necessirio mobilizar
olhares minuciosos aos curriculos tradicionais e a ressignificacao de préti-
cas pedagdgicas, que promovam levar a sala de aula discussoes relacionadas
a textos e contextos em que o aluno esteja inserido, permitindo desenvol-
ver projetos e atividades baseados em problematicas reais de sua comuni-

dade, e assim, compartilhar saberes.

Nesse sentido, promover o conhecimento da vida para além dos mu-
ros da escola e/ou do ambiente familiar suscita olhares diferenciados para
as diversas identidades que constituem a sociedade, com temadticas que re-
querem posicionamentos reflexivos-criticos em convergéncia com a pro-
dugio de textos escritos e/ou orais que remetem as andlises da realidade
social, cultural, politica e ideoldgicas. A¢oes relevantes como: visitas a fei-
ras, institui¢des sociais, espagos culturais, abordagem em rodas de conver-
sas e podcasts implicam em uma prdtica participativa, em que estudantes
e professores compartilhem saberes de forma horizontal, isto ¢, valorizando

as diferentes experiéncias e perspectivas.

Conforme a situagao supracitada, Freire (1996) explicita que ensinar
nao ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua producao
ou construgdo. Portanto, é necessdrio tornar o processo de ensino e apren-
dizagem emancipatério, diverso e identitdrio, reconhecendo que todo
ato educativo é também politico. Posto isso, podemos suscitar no aluno
maneiras de ler o mundo e transformd-lo a partir de a¢des que refratam
nao somente contetidos universais, sobretudo, a mobilizacio do conhe-
cimento em estratégias outras que permitam o protagonismo do sujeito

em contexto social.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A referida pesquisa seguiu os pressupostos metodoldgicos da pesqui-
sa-acao (Dionne, 2007; Thiollent, 2011). A utilizacio deste formato meto-
dolégico possibilitou aos participantes condigoes de investigar sua prépria
prética de uma forma critica e reflexiva, a fim de intervir para promover

mudangas concretas na problemdtica observada.

Para Thiollent (2011), a pesquisa-agao nio ¢ constituida somente
pela agdo ou participagio, pois esta opgao metodoldgica permite produzir
conhecimentos, adquirir experiéncia, contribuir com a discussio, ou fazer
avangar o debate acerca das questdes abarcadas. Ela estd envolvida com a
préxis educativa/investigativa, sendo a praxis aqui entendida como um mo-
vimento relacionado 2 indissociabilidade entre teoria e préitica (Cardoso,
2024). Assim, visa a compreender uma realidade social ou educacional
por meio da prética, propondo e testando solugoes em que os sujeitos en-

volvidos sejam coautores do processo.

Dessa forma, mobilizamos as fases do ciclo da pesquisa-agao, de acor-
do com os estudos de Dionne (2007) e Thiollent (2011) que consistem
na identificagao das situagdes iniciais, planejamento das acoes, implemen-
tacao das atividades, monitoramento e avaliacio dos resultados da acio
prevista. Seguimos os pressupostos metodoldgicos em consondncia com a

abordagem qualitativa, de cunho etnogrifico e de natureza aplicada.

Para tanto, consideramos as a¢des desenvolvidas conforme a diagno-
se, a fim de conhecer as problematicas e refletir sobre os encaminhamentos
das acoes. Nas andlises iniciais, realizadas em conformidade com os dados
suscitados, a proposta de intervengao implementada buscou promover ofi-
cinas pedagdgicas de oralidade, leitura e escrita, em consonincia com ati-
vidades gamificadas a partir do género cronica, com o objetivo de engajar

e motivar os alunos.

A pesquisa foi realizada no municipio de Oeiras do Pard—PA, nor-
deste paraense, localizado na regido do Marajé. A escola, fonte de nos-

sas investigacoes/estudos, estd situada na drea urbana, constituindo-se
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como a Unica que oferta o Ensino Fundamental(doravante EF) Anos

Finais, na sede do municipio, além da modalidade de Educacio de Jovens

e Adultos (EJA).

Os sujeitos participantes da pesquisa sio alunos do 9° ano do EF,
advindos tanto da 4rea urbana quanto do campo, com particularidades
e motivacoes diferentes. A turma é constituida por 38 alunos, cinco deles
sdo usudrios do transporte escolar, os quais necessitam sair de seus portos
ribeirinhos entre 4h e/ou 6h da manha para estarem na sede do municipio

no horirio das aulas.

Para a constitui¢ao dos dados foram utilizadas metodologias e ins-
trumentos visando a compreensio da realidade de sala de aula, no que
se refere as habilidades de leitura, escrita e oralidade, bem como as princi-
pais dificuldades dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa e as diferentes
possibilidades de prdticas pedagégicas que os levassem ao entendimento
dos objetos de conhecimentos estudados em uma perspectiva decolonial,

aliada as mecénicas de jogos e mobilizando o género cronica.

Nessa etapa, os caminhos delineados para a coleta de dados ini-
ciaram-se com a aplica¢do de um questiondrio, realizado por intermédio
do Google Forms, elaborado com perguntas abertas e fechadas. A partir
de entao, foi tragado o perfil da turma, na sequéncia, constituimos estra-
tégias pedagdgicas que foram implementadas conforme o desenvolvimen-
to das etapas do projeto. Aliada a aplicagio do instrumento supracitado,
se propds a produgio escrita de uma crénica. Por meio disso, foi possivel
identificar como os alunos circulam pelo género. Dessa forma, as atividades
desenvolvidas na proposicio de intervengao visam a ampliar as habilidades
dos alunos na triade de oralidade, leitura e escrita, promovendo a autono-
mia, a colaboragio, o engajamento em situagoes concretas do cotidiano e a

reflexdo critica na interaciao com as diferentes temdticas.

5 RESULTADO

Diante dos resultados analisados, a partir das atividades diagndsti-

cas, reiteramos a necessidade da busca por caminhos diferentes que rever-
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beram nos alunos o entusiasmo para as aprendizagens escolares. Assim,
apresentamos nesta se¢ao, os resultados obtidos a partir da proposta de in-
tervengao formada por atividades gamificadas. Tais atividades mobilizaram
a oralidade, leitura e escrita do género croénica em perspectiva dialégica

e decolonial.

As oficinas 1 e 2 foram desenvolvidas a partir de rodas de conver-
sa que permitiram aos alunos especulagoes sobre como seriam as ativida-
des, quais habilidades seriam desenvolvidas no decorrer do processo e que
compreensdo teriam de conceitos relacionados a lingua materna. Assim,
discursos e textos foram correlacionados aos jé-ditos e saberes locais/regio-
nais, mobilizados a partir de praticas de leitura e escrita que os estudantes
j& haviam realizado. Diante da proposi¢io, suscitaram discussdes sobre ci-
dadania, autonomia, consciéncia, liberdade, o eu, o outro e as diferentes
realidades inseridas no contexto de sala de aula, considerando a vivéncia
dos sujeitos. Nessa condi¢ao, emergiram vozes silenciadas que se empode-

ram frente aos assuntos supracitados.

Nesse momento, a turma foi dividida em quatro grupos, conforme
o quantitativo de alunos. As equipes assumiram as nomenclaturas de cida-
dania, alteridade, autonomia e consciéncia, a fim de realizarem as proposi-
coes seguintes, de forma colaborativa. Dentre as atividades que compoem
as oficinas iniciais, temos a trilha pedagdgica, que objetivou mobilizar,
por meio de mecinicas de jogos, questdes referentes a realidade da comu-
nidade, além da compreensao de conceitos referentes ao processo de ensino
e aprendizagem de Lingua Portuguesa e leituras de textos com questdes

que visavam a analisar as temdticas imbricadas.

A etapa seguinte promoveu a observagio da realidade didria da co-
munidade em convergéncia com a prética da oralidade e dos elementos de-
coloniais suscitados com a aplicagio das atividades. Para tanto, os discentes
se langaram aos espacos como a feira, o mercado, as pragas, a praia, entre
outros, porém, o olhar direcionado seria diferente daqueles jd costumeiros.
Deveriam observar os detalhes da vida que passava e os sujeitos pertencen-

tes a cada espago, buscando compreender o cotidiano a partir de relatos
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de pessoas que sustentam suas familias trabalhando nesses locais. No dizer
de Freire (2019, p. 103), “nio hd homens sem mundo, sem realidade,
o movimento parte das relacoes homens-mundo”, e, assim, as vozes antes
silenciadas, bem como suas histérias de vida, ressaltam posturas que per-
passam hegemonias padronizadas. Conferindo ao sujeito o protagonismo
em sua comunidade , a percepcio critica da realidade, a énfase as temdticas

problematizadoras que pouco sao mobilizadas em atividades escolares.

O questiondrio produzido pelos alunos com perguntas abertas/fe-
chadas viabilizou o direcionamento das entrevistas, no entanto, o roteiro
pré-definido foi substituido por a¢des genuinas advindas da interacio entre
locutor e interlocutor. Escuta e olhares atentos as histérias e conhecimen-
tos imbricados em cada situagao comunicativa com pescadores, agriculto-

res, vendedores e transeuntes.

A partir da situagdo descrita, realizou-se a contagio de histdrias
que consistia no partilhamento dos relatos que vivenciaram, refletindo cri-
ticamente sobre as diversas realidades apresentadas e as mudancas de atitu-
des assumidas diante dos conhecimentos adquiridos. Nas anilises, dentre

tantas falas, a da aluna Juliana (nome ficticio), chamou a atencio:

Professora e colegas, ainda nao tinha parado pra pensar
como o trabalho do homem da farinha ¢ dificil e demo-
rado. Criei imagens com cada detalhe que ele contava
as etapas para fazer a farinha e, mesmo sendo trabalho-
so, ele se orgulha do que faz para sustentar sua familia.
E, ainda, né, professora, ele diz que aguenta firme para
que as filhas possam estudar e ter um futuro diferente
dele, que nao teve oportunidade na juventude. Nunca
mais reclamo do preco da farinha! (Relato de Juliana).

O relato da discente expressou a importincia de conhecer o processo
de produgio da farinha e, para além, compreender a vivéncia daquele tra-
balhador proporcionou a reflexdo critica acerca do prego do alimento e os

questionamentos existentes foram ressignificados.
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Destarte as diferentes realidades e histérias, os alunos realizaram
andlises relacionadas a0 modo de vida e aos saberes para além do que a es-
cola ensina, o que implica em um olhar diferente para o saber, o ser e o po-
der, numa dinimica decolonial em que “[...] é preciso refletir sobre como
o conhecimento ¢ construido e quais amarras ainda mantemos em nosso
pensamento colonizado. Além disso, é preciso prestar aten¢ao as resistén-

cias a este pensamento e agao colonial” (Brocardo; Tecchio, 2017, p. 9).

Relatos, imagens e anotagdes foram subsidios para a etapa posterior,
que objetivou a escrita a partir do cotidiano observado, entendendo a pra-
tica social supracitada como um processo constitutivo de planejamento,
produgio, revisao e reescrita, corroborando para a sequenciagao das ativi-

dades, que segue o seguinte comando para produgio textual:

Quadro 01: Comando de producgao textual em sala de aula.

Agora é sua vez!! Produza uma crdnica que provoque a reflexao dos leitores em relagao
aos acontecimentos do cotidiano de sua comunidade. Para tanto, considere os ele-
mentos constitutivos de uma narrativa, além das diferentes inten¢bes comunicativas

(cOmicas, satiricas, criticas) que podem ser mobilizadas a partir da leitura de seu texto

e, assim, divertir, emocionar e refletir sobre a vida.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nesse movimento que envolve a triade oralidade leitura e escrita,
as vérias modalidades cooperam para a percepgao mais consciente dos fe-
noémenos linguisticos. Elas potencializam o ensino e, de forma dialégica,
mediante as leituras, os didlogos orais e a escrita do género cronica. Pode-
se chegar ao alargamento da compreensao discursiva mais complexa e das
percepcoes de mundo cujas vivéncias sio experienciadas no existir evento
da vida real e concreta do sujeito-aluno (Bakhtin, 2017). Assim posto,
o percurso metodoldgico culminou com a elaboragio do texto seguindo
os pressupostos dialégicos, em que a palavra escrita é pluridiscursiva, pro-
duzida em um contexto histdrico, cultural e social. Dessa forma, a escrita

é, portanto, situada e responsiva.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa abordou as préticas decoloniais e o ensino de LP, na mul-
timodalidade que integra a triade oralidade, leitura e escrita por meio
da gamificagdo e ensino dos géneros discursivos. O objetivo foi “averiguar
como a gamifica¢io pode contribuir para o desenvolvimento das prdticas
articuladas de leitura, escrita e oralidade, oportunizando o protagonismo

e a criatividade dos alunos no uso da linguagem em suas praticas sociais”.

Em razao de alcangar o que foi proposto, a metodologia da pes-
quisa-agao (Dionne, 2007; Thiollent, 2011) demonstrou que processos
de ensino ciclicos que envolvem planejamento, agao, observagio e reflexio
sobre problemas reais levam os atores da sala de aula a buscarem solugdes
e mudangas significativas que impactam essas realidades. Neste movimen-
to tedrico-prético colaborativo-reflexivo, os sujeitos envolvidos colocam-se

como agentes de transformagio ativamente.

Os resultados apontaram que a gamificacio e o género discursivo
cronica foram potencializadores de discussoes sobre cidadania, autonomia,
consciéncia e liberdade. Eles foram, também, (mega)instrumentos para
a concepgao da interagao e dialogicidade entre ex e outro (Bakhtin, 2017).
Nessa situagdo, em que foram incorporadas as vivéncias dos sujeitos, vo-
zes, antes silenciadas, emergiram, empoderando diante dos assuntos que os

impactam.

Por fim, respondendo 4 questdo inicial que levou a investigagao:
“Como a gamificagio pode contribuir para o desenvolvimento da compe-
téncia comunicativa dos alunos, possibilitando-lhes que vivenciem o pro-
cesso de ensino e aprendizagem de forma lddica em consonancia com textos
que refletem a realidade?” Destacamos que a gamificacio contribui & medi-
da que é utilizada como uma ferramenta potencializadora no ensino de LP,
Por meio dela, foi desenvolvida a consciéncia discursiva dos estudantes
do 9° ano em prdticas de oralidade, leitura e escrita, o que contribui para

o desempenho e o engajamento dos estudantes nas atividades pedagdgicas.

197



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

Assim sendo, a compreensao de dialogicidade e alteridade de Bakhtin
(2017) e conceitos da pedagogia decolonial sobre modernidade/coloniali-
dade, racismo epistémico, entre outros, coloca-nos como questionadores
de verdades universais que invisibilizam sujeitos, buscando meios para su-
perar essa relagio desigual de poder (Quijano, 2005). Ademais, prdticas
decoloniais no ensino de LP possibilitam visao critica do curriculo com co-

nhecimentos e inclusao de povos invisibilizados.
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1INTRODUGAO

A escolha deste tema para este texto comegou a partir da identificagao
de um grande desafio no contexto educacional, tendo como base experi-
éncias das autoras ao ministrar aulas de Lingua Portuguesa e Redagao para
alunos que estdo se preparando para o vestibular. Nesse sentido, o nosso
objetivo é observar como as prdticas de linguagem fornecem sentido para
a redacio do Enem. Diante disso, sabe-se que a linguagem ¢ um fendmeno
social e histérico que permite ao sujeito compreender e interagir com o

mundo, sendo, portanto, essencial A constitui¢io humana.

O ensino de Lingua Portuguesa deve ultrapassar a mera transmissao
de normas gramaticais, promovendo a formacio de leitores e produtores
de sentido criticos. Bakhtin (1992) destaca que a linguagem ¢ dialdgica,
atravessada por multiplas vozes e orientada pela resposta do outro. Portanto,
ensinar a lingua ¢ criar oportunidades para o didlogo com o mundo, inte-

grando oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica/semidtica.

Dessa forma, a oralidade constitui o ponto de partida para a cons-

trugao de sentidos, pois é por meio da fala e da escuta que os sujeitos
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negociam signiﬁcados, constroem argumentagoes e exercitam a autoria.
Trabalhar a oralidade em sala, como propée Geraldi (1997), é criar espa-
cos de didlogo auténtico, em que o aluno possa experimentar a linguagem
como prdtica social. Essa vivéncia fortalece a argumentacio e contribui
diretamente para a redagio do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),

cuja esséncia ¢ a defesa de um ponto de vista fundamentado.

A leitura e a escuta, por sua vez, representam o contato com as mal-
tiplas vozes e discursos que compdem a sociedade. A leitura critica, segun-
do Rojo (2004), ¢ um ato de letramento que ultrapassa a decodificacio
e se constitui como uma prética social de atribuigao de sentidos. Ao ler
textos verbais e multimodais — como noticias, charges, campanhas e ar-
tigos — o estudante amplia seu repertério cultural e reconhece as diversas
formas de dizer e argumentar, compreendendo a linguagem como espago

de disputa e construgao ideoldgica.

A produgao de textos, nesse contexto, nao se limita a um exercicio
escolar, mas se torna uma prdtica discursiva signiﬁcativa. Para Antunes
(2003), escrever ¢é um ato de interacao social que exige planejamento, in-
tencionalidade e consciéncia dos efeitos de sentido. A redagio do Enem,
portanto, deve ser entendida como um género que mobiliza conhecimen-
tos de mundo, dominio linguistico e postura cidada. Quando o aluno es-
creve, ele nao apenas organiza ideias, mas também se posiciona eticamente

diante das problemdticas sociais, exercendo sua autoria discursiva.

A andlise linguistica e semidtica assume papel essencial na forma-
¢ao critica e na construgdo de sentido, pois permite compreender como
os textos — verbais, visuais e multimodais — articulam diferentes signos para
produzir significados. Segundo Saussure (1916), a lingua é um sistema
de signos em que cada elemento adquire valor apenas em relagio aos ou-
tros, o que ajuda o aluno a perceber que suas escolhas lexicais, sintdticas
e discursivas sao decisivas para a coeréncia e clareza de um texto. Contudo,

na contemporaneidade, o dominio do verbal nio basta: vivemos cerca-
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dos por linguagens diversas — imagens, sons, gestos, cores e simbolos —que

também comunicam e constroem sentidos.

Segundo Peirce (1975), a semiose é¢ um processo em que o signo re-
laciona objeto e interpretante, gerando novas interpretagoes. Essa aborda-
gem favorece o ensino ao estimular a andlise critica de textos multimodais.
Barthes (1984) complementa que todo signo reflete ideologias e discursos
de poder, consumo e cultura. Assim, ao ler semioticamente, o estudante

identifica intengdes e valores implicitos, tornando-se mais critico.

No contexto brasileiro, Liicia Santaella (2000) amplia a contribuigio
desses autores ao afirmar que compreender a linguagem em seus multiplos
modos de manifestacao — verbal, visual, sonora e digital — ¢ condi¢ao es-
sencial para a cidadania comunicativa no século XXI. Ao integrar a andlise
semidtica as préticas de oralidade, leitura e escrita, o ensino de Redagao
se torna mais atual, significativo e conectado as formas de comunicacio
da cultura digital. Dessa maneira, a andlise linguistica e semidtica deixa
de ser uma prética isolada para se tornar um instrumento de compreensao

do mundo e de fortalecimento da autoria.

A integracao das quatro dimensées linguisticas amplia a formagao
dos estudantes, desenvolvendo competéncias do Enem como leitura criti-
ca, dominio da norma-padrio e argumentagio consistente. O ensino arti-
culado reforca a escrita como prética social e destaca o papel do professor
na constru¢ao do conhecimento. A pesquisa é fundamental para aprimorar
o ensino, identificar dificuldades e garantir que a escola cumpra seu papel

de promover cidadania plena e consciente.

O professor atua como mediador das experiéncias de linguagem,
promovendo situacoes para leitura, escuta, escrita intencional e andlise
dos sentidos produzidos. A integracio dessas prdticas aprimora o ensino
da redagao, desenvolvendo autoria e pensamento critico dos alunos para
o Enem. O planejamento do texto é uma etapa essencial para organizar

ideias e construir sentido, conforme Antunes (2003).

203



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

Figura 1. Aluno utilizando recurso digital para planejar a Redacao.

Fonte: Acervo das Autoras (2025).

A atividade ilustrada na Figura 1 evidencia como o planejamen-
to textual pode ser potencializado por recursos digitais, integrando teoria
e prdtica no processo de escrita. A partir dessa experiéncia, o artigo estd
estruturado para aprofundar a andlise das préticas de linguagem na redagio
do Enem.

Considerando os aspectos tedricos apresentados anteriormente, este
artigo estd organizado da seguinte forma: a primeira segao examina a escri-
ta como resposta aos discursos sociais, sob uma perspectiva dialdgica e de-
colonial. Em seguida, aborda-se a intera¢ao como fundamento da produ-
¢ao textual, destacando o papel ativo do aluno na construgao de sentidos.
A terceira segao apresenta os conceitos bakhtinianos de género, didlogo
e autoria, essenciais para uma leitura critica das redacoes. Posteriormente,
a metodologia detalha o percurso investigativo e as estratégias adotadas
nas oficinas de redagio. A discussdo dos dados relaciona as etapas da ofi-
cina as categorias de andlise, evidenciando os principais achados. Por fim,
a conclusio sintetiza os resultados e aponta caminhos para futuras pesqui-

sas e praticas pedagdgicas.
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ESCREVER E RESPONDER AO MUNDO: AREDAGAO DO ENEM
NA PERSPECTIVA DIALOGICA E DECOLONIAL

A presente discussao parte de um referencial tedrico que articula
os pressupostos do dialogismo bakhtiniano, da pedagogia libertado-
ra de Paulo Freire e da perspectiva decolonial formulada por Mignolo
e Walsh. Essa escolha fundamenta-se na compreensio de que o ensino
da redagio do Enem nao pode restringir-se a aplicagao de regras normati-
vas, mas deve promover préticas discursivas que valorizem o didlogo, a cri-
ticidade e a pluralidade de saberes. Assim, o dialogismo de Bakhtin (1992)
oferece a base para entender a escrita como um ato responsivo e socialmen-
te situado; Freire (1996) contribui com a visio de educagao como priti-
ca de liberdade, mediada pelo didlogo e pela problematiza¢io do mundo;
e Mignolo (2008) e Walsh (2013) fornecem o olhar decolonial necessdrio
para questionar as epistemologias eurocentradas ainda presentes na escola

e na prépria matriz avaliativa do Enem.

Compreender a produgio da redagio do Enem sob esses referenciais
implica considerd-la uma prdtica discursiva institucionalizada, vinculada
a uma esfera especifica de produgio e recep¢io. Conforme Bakhtin (1997),
os géneros sio moldados pelas condi¢oes concretas da comunicagio huma-
na. Na reda¢ao do Enem, o candidato elabora seu texto guiado por uma
matriz avaliativa que reflete valores socioculturais e institucionais, abor-
dando temas de relevincia social e atendendo as expectativas de um leitor
institucional — o avaliador. Escrever, nesse contexto, consiste em posi-
cionar-se diante dos discursos sociais em circulagio, assumindo, assim,

uma autoria responsiva e dialogicamente engajada.

Segundo os pressupostos bakhtinianos, as cinco competéncias
do Enem podem ser reinterpretadas como dimensoes do agir discursi-
vo. O dominio da norma-padrio (competéncia I) expressa a capacidade
de adequar o enunciado ao interlocutor e ao contexto; a coeréncia argu-
mentativa (competéncias II e III) revela o didlogo entre vozes sociais e a
construcio de uma posicio ética e responsiva; jd a proposta de intervengio

(competéncia V) manifesta o cardter politico da linguagem, refor¢ando

205



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

seu potencial de transformagdo social. Assim, o ensino da redagio deve
ultrapassar a memorizagio de estruturas textuais, centrando-se na forma-
¢ao discursiva e critica do sujeito capaz de intervir no mundo por meio

da palavra.

A perspectiva freireana contribui ao destacar a educagio como
um processo de didlogo e construgio compartilhada de sentidos. No ensi-
no da redago, o professor torna-se mediador de experiéncias de linguagem
que permitem ao estudante “ler o mundo” antes de escrever sobre ele.
Préticas como debates, rodas de conversa, produgao de podcasts e andlises
coletivas de textos ampliam a argumentagio e a autoria discursiva, ao mes-

mo tempo em que fomentam o pensamento critico e a empatia social.

De acordo com a perspectiva decolonial, a integragio das praticas
de oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica/semidtica deve reconhecer
as multiplas vozes e repertdrios culturais dos estudantes. Mignolo (2008)
e Walsh (2013) afirmam que a colonialidade do saber e do ser continuam
estruturando as formas de produgao de conhecimento, inclusive nas prd-
ticas avaliativas escolares. A prépria matriz do Enem, ao privilegiar deter-
minados modos de argumentagio e registro linguistico, pode reproduzir
epistemologias eurocentradas, marginalizando vozes populares, indigenas,
quilombolas e amazodnicas. Assim, promover uma abordagem decolonial
da redagao significa criar espacos pedagdgicos em que os estudantes pos-
sam articular saberes locais, experiéncias vividas e discursos subalterniza-

dos, reconhecendo sua legitimidade e poténcia de transformacao.

Nesse sentido, o trabalho com as praticas de linguagem integradas
pode favorecer uma pedagogia dialdgica e critica, ao incentivar a reflexio
sobre escolhas linguisticas e discursivas em textos multimodais, digitais
e mididticos. Préticas de reescrita colaborativa, leitura responsiva e avalia-
¢ao formativa transformam o ensino da redagio em um espago de autoria

e de resisténcia simbdlica.

Compreender a redagio do Enem como prética discursiva, portanto,

é reconhecer que ela mobiliza valores, ideologias e posicionamentos éticos.
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Integrar teoria, pratica e reflexdo critica no processo de ensino-aprendi-
zagem contribui para formar estudantes capazes de dialogar, interpretar
e agir no mundo de forma responsdvel e transformadora. A andlise, a se-
guir, aprofunda essa perspectiva, discutindo a centralidade da interacao

e da colaboragao na constitui¢io do sujeito autor.

A PERSPECTIVA INTERACIONISTA DA LINGUAGEM

Sob a ética da perspectiva interacionista, a linguagem deve ser com-
preendida nao apenas como expressao do pensamento ou instrumento
de comunicagao, mas, sobretudo, como forma de interacio social (Geraldi,
2012). Enquanto a viso tradicional da linguagem enfatiza normas e c6-
digos, reduzindo o ensino a exercicios de corre¢ao e reprodugao de re-
gras, a abordagem interacionista coloca o aluno como sujeito ativo, capaz
de dialogar com diferentes vozes, interpretar contextos e produzir sentido

de forma critica.

A concepgao de linguagem como interagio reconhece que escrever
¢, antes de tudo, comunicar-se com alguém, antecipando a leitura do in-
terlocutor, mobilizando repertdrio cultural e construindo argumentagio
consistente. No contexto da redagdo do Enem, essa abordagem valoriza
a participagdo ativa do estudante: cada pardgrafo, cada conectivo e cada
escolha lexical sao pensados para dialogar com o leitor, defendendo ideias
e propondo solugdes para problemas sociais. Assim, a escrita deixa de ser
mera repeti¢io de modelos e se torna uma prética dialégica, ética e social-

mente engajada.

A perspectiva interacionista também reforca a importancia da ora-
lidade e escuta como estratégias pedagdgicas fundamentais. Debates, ro-
das de conversa e apresentacoes permitem que os alunos experimentem
diferentes papéis, reflitam argumentos e percebam como o contexto e os
interlocutores influenciam a produgio textual. Essa interagio contribui
para a mobilizagdo de repertérios culturais, habilidade essencial para fun-
damentar a redagio do Enem, e fortalece a compreensao de que toda pro-

ducio textual ¢é situada e responsiva as vozes do outro.

207



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

A anilise linguistica foca no uso da lingua em interacio, valorizan-
do coesdo, coeréncia, adequagao ao género e efeitos de sentido. Segundo
Bakhtin (1992), Geraldi (1997) e Antunes (2003), o objetivo ¢ a eficicia
comunicativa, no apenas a norma-padrao. Ao entender a lingua como di-
namica e social, o aluno aprende a construir sentidos coletivamente na lei-
tura e escrita. Em sala de aula, isso se traduz em atividades colaborativas,
como produgio coletiva de textos, debates e andlises de noticias, promo-

vendo reflexdo critica e argumentagio baseadas em diferentes repertérios.

Assim, o ensino da reda¢io do Enem torna-se uma prética social
e significativa, na qual o aluno ¢ autor e interlocutor, capaz de criar tex-
tos éticos e relevantes. Escrever, nesse contexto, é dialogar e negociar sig-
nificados, desenvolvendo competéncias de leitura critica, argumentacio

e cidadania.

A abordagem destaca que a producio textual resulta de processos
colaborativos, com protagonismo do aluno na argumentagio. A préxima
secao explora os conceitos bakhtinianos de género, didlogo e autoria como

base para analisar criticamente as reda¢oes do Enem.

GENERO, DIALOGO E AUTORIA: FUNDAMENTOS BAKH-
TINIANOS PARA UMA LEITURA CRITICA DAS REDAGCOES
DO ENEM

A nogao de género discursivo, conforme proposta por Bakhtin
(1992; 1997), constitui um dos eixos tedricos deste capitulo e orienta tanto
a andlise das produgoes textuais dos alunos quanto a compreensao do ensi-
no da redagao como priética social e dialdgica. Para o Circulo de Bakhtin,
a linguagem nao ¢ um sistema abstrato nem um conjunto de estruturas
fixas, mas um fenémeno vivo, enraizado nas interagbes humanas. Cada
enunciado ¢ produzido em uma situagao comunicativa especifica, mediado
por finalidades, valores e interlocutores concretos. Dessa forma, os géneros
discursivos configuram-se como formas relativamente estdveis de enun-
ciagao, que organizam a comunica¢io em diferentes esferas da atividade

humana, refletindo as condiges sociais e ideoldégicas de sua produgio.
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No 4mbito do ensino da escrita, compreender a reda¢io do Enem
como género discursivo implica deslocar o foco da forma para o ato co-
municativo. Nio se trata apenas de avaliar a estrutura do texto, mas de
compreender a redagido como resposta a um conjunto de vozes sociais
que perpassam o tema proposto e a situagao de produg¢io. Assim, o aluno
¢ concebido como um sujeito enunciador, que assume uma posicao res-
ponsiva diante do mundo e de seu interlocutor institucional, o avaliador
do exame. Essa perspectiva permite analisar as redagdes como enunciados
concretos, atravessados por discursos sociais, por vozes de autoridade e por

tentativas de constru¢io de autoria.

Instrumentalizar o conceito de género discursivo, neste capitulo, sig-
nifica utilizd-lo como categoria analitica para compreender como os alu-
nos mobilizam recursos linguisticos, argumentativos e ideoldgicos em seus
textos. A andlise buscard identificar as relagdes dialdgicas que se estabele-
cem entre o enunciado do estudante e os discursos sociais que o atraves-
sam: as vozes da midia, das politicas publicas, das redes sociais e da escola.
Esse movimento analitico visa a compreender o modo como os estudantes
se posicionam discursivamente e constroem sentido, revelando tanto apro-

priagdes quanto resisténcias ao discurso hegemdnico.

Essa leitura se ancora também em um didlogo com autores que am-
pliam a perspectiva bakhtiniana, como Geraldi (1997), Antunes (2003)
e Rojo (2004), que defendem um ensino de lingua pautado em praticas
de linguagem contextualizadas, reflexivas e éticas. Para esses autores, o tex-
to deve ser tomado como unidade de ensinom, porque é nele que a lingua-
gem se concretiza em sua fungao social. Desse modo, ao articular o con-
ceito de género com as préticas de leitura, oralidade e andlise linguistica/
semidtica, o ensino da escrita se transforma em um espago de interlocu¢io

e construc¢io de autoria.

Além disso, a andlise proposta dialoga com os principios freireanos
de educagao libertadora, para os quais a linguagem ¢ instrumento de cons-
cientizagio e emancipagio. Conforme Freire (1996, p. 87), “ler o mundo

precede ler a palavra”, o que implica reconhecer que toda produgao textual
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é, antes de tudo, um ato de leitura critica da realidade. Nesse sentido,
investigar as redacoes sob a ética dialégica é, também, identificar como

os alunos leem o mundo e se reconhecem como sujeitos histéricos.

A perspectiva decolonial (Mignolo, 2008; Walsh, 2013) complemen-
ta esse olhar ao questionar quais vozes e saberes sdo legitimados nos pro-
cessos de ensino e avaliagdo. A andlise das produgoes busca evidenciar, por-
tanto, nio apenas a adequagio as competéncias da Matriz de Referéncia
do Enem, mas também as tensoes e silenciamentos que emergem quan-
do os estudantes tentam inscrever suas experiéncias e repertérios cultu-
rais na forma escolarizada do género. Essa tensdo entre o prescritivo e o
experiencial serd interpretada como um espago de didlogo e de disputa
de sentidos, em que o sujeito-aluno negocia sua voz diante das exigéncias

institucionais.

Assim, ao adotar o conceito de género discursivo como eixo teérico
e metodoldgico, este capitulo propoe um olhar que ultrapassa a anilise
estrutural das redagoes, buscando compreender o texto como ato de lin-
guagem e de posicionamento ético-politico. A escrita é entendida como
prética social, situada e responsiva, em que o estudante mobiliza sua ca-
pacidade de significar o mundo e de intervir nele. Em sintese, o género
discursivo ¢ instrumentalizado como uma chave de leitura para revelar
o didlogo entre linguagem, ideologia e formagao cidada — dimensées inse-

pardveis da construgio de sentido na redagio do Enem.

Dessa forma, os conceitos bakhtinianos de género, didlogo e autoria
orientam o ensino da escrita para praticas socialmente situadas e responsi-
vas, ampliando as possibilidades de andlise critica das produgoes dos alu-
nos. Com essa base tedrica consolidada, o texto segue para a exposicio

da metodologia adotada na investigacao.

4 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, funda-
mentada na observagio participante e na Andlise Dialégica do Discurso

(ADD), conforme Brait (2006) e Bakhtin (1992, 1997). O trabalho
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de campo foi realizado ao longo de seis meses, por meio de oficinas quinze-
nais voltadas para jovens em situagao de vulnerabilidade socioecondmica.
O objetivo central foi compreender como préticas integradas de lingua-
gem — articulando oralidade, leitura, escrita e andlise linguistica/semidtica
— contribuem para a constru¢io de sentido e autoria entre os participan-
tes, conforme os referenciais tedricos dialdgicos e decoloniais discutidos

anteriormente.

As oficinas foram planejadas para promover ambientes de didlogo
auténtico, inspirados em Geraldi (1997), em que os participantes puderam
compartilhar experiéncias, construir argumentos coletivos e refletir critica-
mente sobre temas sociais relevantes. A integragdo entre rodas de conversa,
debates, leitura critica de reportagens e textos multimodais, além da pro-
ducio e revisio colaborativa de redagoes, buscou fortalecer o protagonis-
mo dos alunos e ampliar seus repertérios culturais, conforme defendido

por Rojo (2004) e Santaella (2000).

A documentagao das praticas pedagdgicas e das interagdes entre me-
diadores e cursistas foi realizada por meio de registros fotogréficos, ano-
tagdes em didrio de campo e arquivamento digital das produgoes escritas.
Esses instrumentos permitiram acompanhar o desenvolvimento das com-
peténcias discursivas, a mobilizagio de diferentes vozes e a construgio
coletiva de autoria, evidenciando avancos individuais e grupais ao longo
das atividades.

A Anilise Dial6gica do Discurso foi empregada como lente tedrico-
-analitica principal, possibilitando investigar as relagdes entre os géneros
discursivos, as escolhas linguisticas e os processos de negociagao de senti-
dos presentes nas interagoes. Essa abordagem permitiu compreender como
os participantes se posicionaram diante dos temas propostos, dialogaram
com diferentes discursos sociais e exerceram sua autoria de forma critica

e responsiva.

Em sintese, a metodologia adotada buscou integrar teoria e prética,

promovendo situagoes de aprendizagem que valorizam a pluralidade de sa-
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beres, o didlogo e a reflexao critica. Essa perspectiva estd alinhada ao obje-
tivo do estudo de fortalecer a formagio de sujeitos capazes de intervir eti-
camente na sociedade por meio da linguagem, ampliando as possibilidades

de andlise e aprimoramento do ensino de redacao para o Enem.

DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise das oficinas revelou que a oralidade foi fundamental para
a construgio conjunta de argumentos. Nas rodas de conversa, os partici-
pantes destacaram que o contato com diferentes pontos de vista ampliou
suas habilidades argumentativas. Um relato ilustra essa vivéncia: “Ao ouvir
meus colegas, percebo novas formas de abordar o mesmo assunto, o que
contribui para fortalecer meus préprios argumentos”. Essa vivéncia evi-
dencia o valor do didlogo, como defende Geraldi (1997), ao afirmar que,
ao respeitar a fala do outro, é possivel tornar-se parceiro na elaboragio

do conhecimento.

A leitura critica de reportagens e artigos, também, contribuiu para
o desenvolvimento de habilidades analiticas. Uma aluna observou: “Agora
eu percebo que nem toda informacio é confidvel, preciso analisar de onde
vem e como ¢ apresentada”. Esse entendimento estd alinhado a perspectiva
de que os letramentos criticos so necessrios para “o trato ético dos dis-
cursos em uma sociedade saturada de textos e que nao pode lidar com eles

de uma maneira instantinea, amorfa e alienada” (Rojo, 2004, p.108).

Dessa forma, os participantes passaram a reconhecer o valor de suas
experiéncias pessoais como elementos fundamentais para a construgio
de argumentos. Um depoimento de uma aluna evidencia essa transforma-
¢ao: “Antes eu achava que escrever era s6 seguir regras, agora vejo que posso
usar minha experiéncia para argumentar”. Essa mudanca de perspectiva
estd coadunada ao pensamento de Antunes (2003, p. 62), que defende
a escrita como meio de estabelecer “vinculos comunicativos”, permitindo
que os textos demonstrem “o que se passa no ambiente social em que vi-

vem os alunos”.
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Durante as atividades, os alunos mobilizaram repertério critico
e responderam a vozes sociais presentes nos temas propostos. Um exemplo
de redagao produzido nas oficinas afirma: “A desigualdade social no Brasil
nao é apenas uma questao econdmica, mas também de acesso a educagao
e a informagao”. Esse fragmento demonstra a apropriagio do género dis-
cursivo e a articulag¢io entre conhecimento de mundo e posicionamento
ético, conforme Bakhtin (1997).

O uso de recursos digitais potencializou o planejamento e a revisao
dos textos, promovendo colaboragio e engajamento. As imagens das ati-
vidades mostram alunos utilizando ferramentas digitais para organizar
ideias, participar de debates e revisar produgdes em grupo, evidenciando

a dinAmica colaborativa das oficinas.

A anilise de textos multimodais, também, ampliou a compreensao
dos participantes sobre os diferentes modos de manifestagio da lingua-
gem. Um estudante destacou: “A charge usa imagens e poucas palavras,
mas faz a gente pensar sobre o problema de outro jeito”. Essa observa-
a0 estd em consonincia com Santaella (2000), que ressalta a importincia
de compreender a linguagem em suas multiplas formas para a cidadania

comunicativa.

As aulas expositivas, com exemplos de redacoes nota dez e zero, fo-
ram fundamentais para esclarecer os critérios de avaliagdo do Enem. A dis-
cussio coletiva sobre a matriz de referéncia permitiu aos alunos compreen-
derem as competéncias exigidas, como dominio linguistico, argumentagio

consistente e proposta de intervengao social.

A orientag¢o individual para reescrita e a revisio em grupos favorece-
ram o confronto de diferentes vozes e o exercicio da autoria discursiva. Essa
dinimica estimulou a reflexdo sobre escolhas lexicais, sintdticas e argumen-
tativas, fortalecendo o posicionamento ético diante dos temas abordados.
O processo colaborativo evidenciou avangos na capacidade de argumenta-
a0, planejamento textual e consciéncia dos efeitos de sentido, conforme
defendido por Antunes (2003).
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A integragao das préticas pedagdgicas e das etapas propostas contri-
buiu para a formacio de sujeitos criticos, capazes de dialogar, interpretar
e intervir eticamente nas realidades em que vivem. As oficinas valorizaram
os repertérios culturais dos participantes e promoveram a inclusao de vozes
subalternizadas, em consonincia com Mignolo (2008) e Walsh (2013),
que destacam a necessidade de superar a colonialidade do saber nas préti-

cas escolares.

Em sintese, os dados demonstram que prdticas integradas de lin-
guagem, fundamentadas em referenciais tedricos dialégicos e decoloniais,
fortalecem o desenvolvimento das competéncias exigidas pela redacio
do Enem, promovendo autoria, pensamento critico e consciéncia social

entre os participantes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Ao adotar os referenciais dialégicos e decoloniais, este estudo evi-
denciou que a integragio de préticas de linguagem — oralidade, leitura,
escrita e andlise linguistica/semidtica — é essencial para o desenvolvimento
das competéncias exigidas pela redagio do Enem. As oficinas proporcio-
naram ambientes de didlogo auténtico, nos quais os participantes pude-
ram compartilhar experiéncias, construir argumentos coletivos e refletir
criticamente sobre temas sociais relevantes, fortalecendo o protagonismo

dos alunos e ampliando seus repertérios culturais.

A andlise das atividades demonstrou que o trabalho colaborativo,
o uso de recursos digitais e a valorizagao das experiéncias pessoais con-
tribuiram para o desenvolvimento da autoria discursiva, do pensamento
critico e da consciéncia social dos estudantes. O enfoque na interagio e na
pluralidade de saberes permitiu que os alunos se reconhecessem como su-
jeitos histéricos, capazes de dialogar e intervir eticamente nas realidades

em que vivem.

Apesar dos avancos observados, a auséncia de uma anélise formal
das produgoes escritas limita a avalia¢io objetiva do impacto das oficinas

sobre o desempenho textual dos alunos. O foco na observagao participante
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possibilitou compreender os processos de construcio de sentido e autoria,
mas nao permitiu mensurar progressos individuais em aspectos como: co-
esao textual, dominio da norma-padrao e elaboracio de propostas de in-
tervencdo. Além disso, o contexto especifico das oficinas pode restringir

a generalizacio dos resultados para outros publicos.

Recomenda-se que futuras pesquisas aprofundem o impacto des-
sas prdticas integradas na produgio textual dos alunos, incluindo anilises
sistemdticas das redagdes e o acompanhamento longitudinal dos partici-
pantes. O fortalecimento da autoria e da consciéncia critica permanece
como objetivo central para a formagao de leitores e escritores engajados,
contribuindo para aprimorar o ensino da redagio e promover o exercicio

da cidadania por meio da linguagem.
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DIALOGOS INICIAIS

Para Freire (1989), a leitura é uma prdtica viva, que atravessa dimen-
soes sociais, culturais, cognitivas e politicas, revelando-se como uma ferra-
menta de construcio de sentido e de transformagiao humana. Ela é mui-
to mais do que decodificar sinais graficos, o que corrobora com Bakhtin
(2003, p.39) que afirma que falar em leitura é falar em texto, é pensar

em linguagem, ou seja, “por trds de cada texto estd o sistema de linguagem”.

A decolonialidade, segundo Walsh (2009), convida-nos a repensar
os saberes ratificados pela tradi¢io eurocéntrica, dando espago para episte-
mologias diversas que valorizam os conhecimentos ancestrais, comunitarios
e locais. J4 a neuroeducagio, como destacam Moraes e Lima (2020), busca
compreender como o cérebro aprende, mas sem desconsiderar os contextos

afetivos, sociais e culturais que auxiliam esse processo.
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Essa interagio entre ciéncia e cultura é extremamente relevante
quando pensamos na inclusio de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Sindrome de Down. A aprendizagem da leitura, nesses
casos, exige préticas pedagdgicas que respeitem as limitagoes, singularida-
des cognitivas e emocionais de cada estudante. Como aponta Loss (2023),
estratégias personalizadas e ambientes acolhedores sao fundamentais para
garantir que esses alunos tenham acesso pleno ao universo da leitura. Além
disso, Caldas e Tolomei (2023) reforcam que os estudos decoloniais po-
dem ser aplicados como praxis na educagio inclusiva, desafiando estrutu-
ras de poder e promovendo uma pedagogia que reconhece as diferengas
como potencial.

Este artigo teve como objetivo analisar como a perspectiva deco-
lonial integrada com a neuroeducagio e as prdticas inclusivas, auxilia
no processo de ensino-aprendizagem da leitura com criangas com Down
e TEA, alunos participantes do Apoio de Aprendizagem, no Movimento
Republica de Emads, com baixos indices de alfabetizagio e em situagdes
de sécio-vulnerabilidade, promovendo um ensino inclusivo que auxilie
no fortalecimento dos sentidos para além da decodificagao, corresponden-
do A construgao ativa de significado a partir do texto, do conhecimento
prévio do leitor e de seu contexto sociocultural

Portanto, a pesquisa justifica-se pela unido dos saberes da neuroe-
ducagio com os principios da decolonialidade, que abrem caminhos para
uma educa¢io mais humana, plural e comprometida com a justica cogniti-
va, relacionando a leitura que, nesse contexto, deixa de ser apenas uma ha-
bilidade técnica e passa a ser um ato de pertencimento e de transformagao.

DECOLONIALIDADE E A RECONSTRUCAO DO SABER EDU-
CATIVO

A decolonialidade emerge como uma forca epistemoldgica e poli-
tica que desafia a racionalidade moderna, questionando os fundamentos
eurocéntricos que sustentaram a constitui¢do do saber ocidental e, con-
sequentemente, do sistema educacional contemporaneo. O projeto mo-
derno-colonial, conforme ressalta Mignolo (2025), consolidou-se como

219



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

um processo de dominagao que nao apenas subjugou territérios e corpos,
mas também hierarquizou formas de conhecimento, silenciando epistemo-
logias outras que nao se enquadram no paradigma europeu.

O pensamento decolonial, articulado a partir das reflexdes de Quijano
(2007), evidencia que a colonialidade do poder e do saber permanece,
operando nas estruturas sociais, politicas e pedagdgicas. Nesse sentido,
a escola, concebida sob a égide da modernidade europeia, consolidou-se
como espaco de reprodugio de valores hegemdnicos, muitas vezes, distan-
tes da realidade dos povos latino-americanos e amazonicos.

Para Walsh (2009), a pedagogia decolonial, como prdtica insurgente
que visa a transformagao social e ao reconhecimento da diversidade episte-
moldgica, pressupde uma pedagogia que nao se limita a incluir contetidos
multiculturais, mas que questiona a prépria estrutura hierdrquica do co-
nhecimento, promovendo a coexisténcia de distintas racionalidades, cien-
tifica, popular, ancestral e espiritual. Essa perspectiva demanda um fazer
educativo comprometido com a justiga cognitiva, conceito que desloca
a nogao de universalidade do saber para a valoriza¢ao de contextos plurais
e situados.

No campo da formagio docente, a perspectiva freireana de liberda-
de pressupde o exercicio da criticidade e da dialogicidade como praticas
de emancipagio, em que Freire (1970) jd denunciava o cardter opressor
da educagido bancdria, que transforma o aluno em mero depositério do sa-
ber alheio, reproduzindo a l6gica de dominagao. A reconstru¢ao do saber
educativo, portanto, exige a superagio do modelo bancdrio e a adogio
de préticas pedagdgicas dialégicas, nas quais o conhecimento se constréi
coletivamente, em intera¢do com a realidade sociocultural dos educandos.

No contexto amazdnico, as discussoes sobre decolonialidade e forma-
¢ao docente, como apontam Rodrigues ez al. (2022), evidenciam tensoes
entre o projeto civilizatério eurocéntrico e os modos de vida das popula-
¢oes locais. A educacio, historicamente usada como instrumento de ho-
mogeneizacio cultural, desconsiderou as epistemologias indigenas, afro-
descendentes e ribeirinhas. A perspectiva decolonial, além de reconfigurar
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o campo epistemoldgico, amplia a compreensao sobre inclusao ao valorizar
diferentes formas de ser, saber e aprender. Assim, uma prética pedagdgica
decolonial ¢ inclusiva, pois acolhe a diversidade linguistica, cultural e cog-
nitiva, abrindo espaco a grupos historicamente marginalizados e reconhe-
cendo a diferenga como poténcia pedagdgica (Walsh, 2009).

Portanto, a decolonialidade propoe uma reorientagao ética e politi-
ca da prdtica educativa, que convoca educadores, pesquisadores e gestores
a repensar o curriculo, para reconstruir o saber educativo a partir de uma
perspectiva insurgente e esperangosa, comprometida com a dignidade
e com a pluralidade epistemoldgica dos povos latino-americanos.

NEUROEDUCAGAO E OS PROCESSOS COGNITIVOS DA LEI-
TURA

A leitura é um dos bens culturais mais necessdrios a vida do ser hu-
mano, por dar acesso ao conhecimento, favorecer a constru¢io de saberes,
fortalecer a continuidade das relagées sociais ¢ um instrumento potente
de inclusio social, cultural e escolar.

Dehaene defende que o ser humano possui uma arquitetura cerebral
para a leitura, na qual “aprender a ler consiste em acessar, através da visao,
as dreas da linguagem falada” (Dehane, 2013, p.1). Essas dinimicas cog-
nitivas articulam-se entre a regido occipital, onde sdo processadas as infor-
magdes visuais, e a regiao occipito-temporal ventral esquerda, responsédvel
pelo reconhecimento da palavra escrita (momento em que o cérebro as-
socia a forma gréfica & prontncia), prosseguindo com o processamento
do significado e culminando na verbalizacio, ou seja, a realizagio final
da leitura (Dehaene, 2013).

Nunes (2018) destaca que a fungao cognitiva da atengao tem um pa-
pel essencial, pois atua em conjunto com outras dreas do cérebro, especial-
mente com a memoria, apresentando-se assim como uma porta de entrada
para as outras fungdes. Assim, quando o cérebro realiza a atividade da lei-
tura, ele precisa processar informagées, sendo uma das tarefas da atencio
seleciond-las, alternd-las ou sustentd-las (Brandio e Caliatto, 2019).
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Outro processo cognitivo essencial a leitura é a meméria. A memé-
ria de curto prazo retém informagdes recentes, enquanto a de longo prazo
armazena contetidos de forma permanente (Silva, Santos e Santos, 2024).
Ambas sustentam os processos cognitivos, desde a decodificacio dos gra-
femas em fonemas (Gabriel, Morais e Kolinsky, 2016) até a compreen-
sa0 mais complexa, que envolve conhecimentos linguisticos, textuais e de
mundo (Kleiman, 2011).

Além da memoria, a dimensio emocional desempenha papel central
na atividade cerebral. De acordo com Silva, Santos e Santos (2024), as ex-
periéncias humanas sao influenciadas por estimulos emocionais que po-
dem afetar o0 modo como processamos as situagoes vividas. Vasconcellos
e Albrecht (2021) também evidenciam que as emogoes interferem direta-
mente no processo de aprendizado, pois, ao estimular o cérebro, provocam
reacoes agraddveis ou desagraddveis.

Nesse contexto, torna-se relevante discutir a temdtica a luz da neuro-
educagio para evidenciar préiticas pedagdgicas eficazes, como a “elaboracao
de estratégias voltadas para esse fim, as quais podem ser utilizadas para
sanar problemas de leituras que vao do 4mbito fonoldgico ao discursivo
perpassando pelas relagdes de construgao de sentidos” (Dantas e Belini,

2021, p. 96).

LEITURA COMO PRATICA SOCIAL, CULTURAL E POLITICA

A leitura ultrapassa a esfera cognitiva: é também uma agio social,
capaz de proporcionar a troca de experiéncias humanas e a consolidacio
do aprendizado e da cultura. E especialmente esse aspecto social, cultural
e politico que ganha destaque na perspectiva da decolonialidade. Segundo
Walsh (2009), a leitura, quando pensada a partir da interculturalidade cri-
tica, torna-se um instrumento de resisténcia e de transformacio, permitin-
do que diferentes epistemes sejam reconhecidas e valorizadas.

Nesse sentido, a leitura, no processo de aprendizagem, envolve
a construcio de significados no ambiente escolar, onde o leitor decodifica
e interpreta simbolos escritos, sendo essencial que a crianca seja continua-
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mente incentivada para desenvolver diferentes sentidos, pois, como afirma
Freire (1987, p. 11), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
Essa compreensao dialoga com uma perspectiva inclusiva que reconhece
as capacidades e condicoes singulares de cada sujeito, entendendo que a
educagao deve considerar as multiplas formas de aprender e que as préticas
pedagdgicas precisam ser elaboradas de modo a valorizar tais especificida-
des, incorporando assim as potencialidades da neuroeducagao.

Nessa direcio, a leitura semidtica é uma pritica muito importante
durante o processamento de leitura, pois estd presente no cotidiano e rela-
cionada a agao de interpretar textos nao verbais, que transmitem informa-
¢oes, ou seja, Uteis para contribuir para o processo da leitura verbal, a qual
serd construida aos poucos (Simdes, 2009). Visto que é de suma relevan-
cia ser inserida durante o ensino da lingua oficial, de modo que auxilie
na aprendizagem tanto de crian¢as neurotipicas quanto atipicas, ao anali-
sar o contexto da realidade do educando com deficiéncia, traz o indicativo
de adaptagio de materiais e atividades (Oliveira, Martins, 2023).

No entanto, Bakhtin (1992) alega que compreender a leitura semi-
6tica é como um ato de interacio e construgiao de sentidos. Para o autor,
todo signo ¢ social e ideoldgico, sendo entendido apenas no didlogo en-
tre interlocutores. Como afirma Bakhtin (1992, p. 124), “a compreensio
de um signo é sempre uma resposta ativa; o signo nao existe isoladamen-
te, mas somente no processo de intera¢io entre os interlocutores”. Assim,
a leitura torna-se uma pratica dialégica que favorece a formacio critica
e inclusiva dos estudantes.

Além disso, o funcionamento do cérebro advém de padrées que sao
construidos e desconstruidos ao longo do tempo. Dessa forma, é necessa-
rio ser estimulado o processo constante de aprendizagem para acompanhar
tais padroes (Garcia, 2010). No entanto, a mediagao do educador é refleti-
da por meio dos seus conhecimentos, com o intuito de avaliar o desempe-
nho do aluno durante e apds aplicagao da atividade.
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PRATICAS INCLUSIVAS DE LEITURA: CONVERGENCIAS EN-
TRE CIENCIA E CULTURA

Por meio das contribui¢des da decolonialidade e da neuroeducacio,
reconhece-se que a Ciéncia e a Cultura, assim como todas as dimensoes
da agio humana, nio sio imparciais, mas sim posicionais e, até mesmo,
condicionadas. Como afirma Walsh (2009), a decolonialidade propoe
uma ruptura com os paradigmas eurocéntricos, reconhecendo saberes plu-
rais e contextos histéricos diversos como legitimos na constru¢io do co-
nhecimento. Segundo Moraes e Lima (2020), a neuroeducagdo é uma drea
transdisciplinar que busca compreender como o cérebro aprende, mas deve
ser articulada com saberes pedagégicos e culturais para evitar reducionis-

mos bioldgicos.

O destaque da neurociéncia para os processos responsiveis pela
aprendizagem da leitura e para as respectivas dificuldades da aprendi-
zagem, por exemplo, é deveras importante. Faz sentido analis-los a luz
da Psicologia, da Pedagogia, da Sociologia, da Antropologia e de outras
dimensées da agao humana. Dehaene (2012) reforca que a leitura é uma
invengao cultural recente, que reorganiza circuitos cerebrais originalmente
destinados a outras fungdes, o que exige uma abordagem multidisciplinar
para compreender sua complexidade.

Incluir alunos com TEA e com Sindrome de Down exige reconhe-
cer suas especificidades dentro do processo de aprendizagem da leitura.
Conforme Loss (2023), priticas inclusivas devem considerar as singulari-
dades cognitivas e afetivas desses alunos, promovendo estratégias pedagé-

gicas que respeitem seus ritmos e formas de expressio.

Dessa forma, a correlagio entre a neuroeducacido e os processos
que possibilitam a aprendizagem contribui para aprimorar priticas edu-
cativas mais inclusivas. Uma das dimensées da leitura, considerada pelo
presente estudo, examina os processos neurais que possibilitam sua apren-
dizagem. Nesse contexto, a relacio entre decolonialidade e neuroeducagao
ajuda a compreender o ensino e a inclusao de alunos com Down e TEA,
ao integrar Ciéncia e Cultura como pilares de uma educagio plural e equi-
tativa (Caldas; Tolomei, 2023).
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PASSOS METODOLOGICOS

Para o capitulo em questdo, a metodologia escolhida foi a pesquisa-
-agdo de natureza qualitativa, sendo aplicada no Apoio de aprendizagem
do Movimento Republica de Emads, que atende, as tercas e quintas-feiras,
nos turnos manha e tarde, criangas e adolescentes neurotipicos, que enfren-
tam vulnerabilidade social e apresentam baixos indices de alfabetizacio.
Sendo assim, a atividade foi aplicada por bolsistas e nao bolsistas, em ape-
nas um encontro na ter¢a-feira, nos dois turnos, estando presentes no turno
da manha cinco educandos, e, no turno da tarde, dezesseis educandos.

Segundo Thiollent (2009), a aplica¢io da pesquisa-agio no contex-
to educacional ¢ justificivel, pois a metodologia tradicional se restringe
a uma mera descri¢do do cendrio, sendo inadequada quando se pretende
promover mudangas ou avangos. Para o autor, a pesquisa-a¢io tem efeito
pedagdgico por meio da prépria agdo, ou seja, a participagdo, que tem sido
prética em diversas concep¢oes metodoldgicas tanto na educagio bdsica
quanto na superior. Para ele:

[...] a pesquisa-agdo é um tipo de pesquisa social com base
empirica, concebida e realizada em estreita associagao
com uma agao ou com a resolu¢io de um problema cole-
tivo, havendo o envolvimento cooperativo dos pesquisa-
dores e dos participantes que representam a situagio ou o

problema. (Thiollent, 2009, p. 16).

Baseado nisso, para a presente pesquisa foi selecionada a leitura do li-
vro O Tupi que vocé fala, de Claudio Fragata (2015), no qual o narrador
conduz o leitor por uma espécie de viagem linguistica e cultural, revelando
a origem indigena de diversas palavras do nosso cotidiano, como pipoca,
tatu, jabuti, abacaxi, capim, maracujd, piranha, entre outras. Além de tra-
zer as ilustragdes destas palavras que completam a narrativa, misturando

elementos da natureza, tragos indigenas e cenas do cotidiano brasileiro.

Portanto, o encontro partiu de um didlogo inicial da seguinte

pergunta: Quem sabe falar Tupi? A partir desse questionamento inicial,
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os educandos foram organizados em roda de conversa ao redor da mesa,
favorecendo a interacio e a participacio coletiva. Em seguida, a educadora
apresentou o livro que seria trabalhado, contextualizando a leitura e esti-
mulando a curiosidade dos estudantes. Ao longo da atividade, os educan-
dos participaram ativamente do processo, realizando a leitura comparti-
lhada da obra, na qual cada um foi convidado a ler uma pdgina. Durante
esse momento, os estudantes destacaram elementos significativos do livro,
tanto por meio do texto escrito quanto das imagens, estabelecendo rela-
¢oes, levantando hipédteses e compartilhando interpretagoes a partir de seus

saberes e experiéncias.

Figura 1: Livro O Tupi que vocé fala.

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Figura 2: Didlogo inicial.

Fonte: Acervo das autoras (2025).
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Apb6s a leitura, foram propostas atividades em que os alunos de-
veriam preencher uma tabela com palavras de origem Tupi, nomeando
os seus significados de acordo com os seus conhecimentos prévios, para
assim partir para a atividade ludica o “ditado apagado”. As educadoras es-
creveram no quadro palavras que estavam no livro e na tabela da atividade

anterior.

Figura 3: Ditado apagado.

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Durante a atividade lddica, uma educadora falava uma palavra
em voz alta e os educandos tinham que localizar, ler e apagar a palavra
no quadro. Para os alunos neuroatipicos, havia um apoio individualiza-
do das educadoras, que auxiliavam a identificar as letras e orientavam
o processo de leitura. Assim, todos conseguiram participar da atividade
de forma inclusiva, praticando a leitura e a associagio entre som, letra
e significado. Para as atividades propostas, foram utilizados recursos como
quadro, pincel para quadro branco, apagador, livio O tupi que vocé fala,
ldpis, borracha, papel.

ANALISES DOS DADOS

Ao analisar os resultados alcangados através das a¢oes/atividades pro-
postas e realizadas no Apoio de Aprendizagem do Movimento Republica
de Emats, identificou-se que a articulagio entre neuroeducagao, decolo-

nialidade e préticas inclusivas pode contribuir de maneira positiva para
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o ensino da leitura, além de tornd-lo um processo mais significativo,
plural e justo. A partir do recurso didético, o livio O Tupi que vocé fala,
de Cldudio Fragata, foi possivel realizar um estudo intercultural critico,
conforme propde Walsh (2009), pois este livro valoriza os saberes anteces-

sores e comunitarios e locais.

Verificou-se que a leitura coletiva e a roda de conversa inicial Quem
sabe falar Tupi? despertaram um lugar de pertencimento e reconhecimen-
to, elementos bésicos da decolonialidade, que interpretam a leitura como
prética social, cultural e politica, pois como afirma Freire (1987), a leitura
do mundo precede a leitura da palavra, e foi justamente esse encontro en-

tre linguagem, vivéncia e experiéncia que se almejou estimular.

No decorrer das atividades, percebeu-se que os alunos neuroatipicos,
especificamente aqueles com Sindrome de Down e TEA, apresentaram de-
senvolvimento significativo na associa¢io entre som, letra e significado,
tanto durante a roda de conversa quanto nas demais atividades. Esse pro-
gresso estd ajustado com os pressupostos da neuroeducagio, que reconhece
a leitura como um processo cerebral complexo que envolve aten¢io, me-

moria e emogio, o que dialoga com Dehaene (2013).

A atividade lddica do “ditado apagado” impulsionou esses proces-
sos cognitivos, propiciando o engajamento e a retengao das informacoes,
como proposto por Dehaene (2022), que destaca a atengao como um dos
pilares da aprendizagem, visto que “canaliza e aprofunda o processamento

das informagoes”.

Durante o ditado, os educandos necessitavam focar, localizar e apa-
gar palavras, ativando, assim, mecanismos de selecao e troca de estimu-
los, fundamentais para a leitura. Ao lembrar das palavras lidas, a meméria
também foi mobilizada, tanto a de curto prazo, ao lembrar das palavras
recém-lidas, quanto a de longo prazo, na associa¢ao dos significados as ex-

periéncias anteriores, conforme visto na Figura 5.

Além disso, a leitura semiética das imagens do livro foi uma ferra-

menta eficiente, especialmente para os alunos com Sindrome de Down,
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que deixaram evidente um maior interesse pelo visual, o que corrobora
com Simdes ¢ Melo (2014), visto que a leitura semidtica é fundamental
para interpretar textos nao verbais, ampliando as possibilidades de com-
preensao. Tal abordagem reafirma a importincia de préticas pedagdgicas
que destaquem as multiplas linguagens e formas de interagao, conforme

visto nas Figuras 4 e 5.

Figura 4: Leitura semidtica do livro

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Figura 5: Participacao no ditado apagado.

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Além dos fatores cognitivos, as emogoes desempenharam papel de-
terminante. O ambiente acolhedor, o trato sensivel das educadoras e o
uso de materiais adaptados corroboraram, para que os alunos se sentissem
protegidos e motivados. Como apontam Vasconcellos e Albrecht (2021),

as emogoes interferem diretamente na aprendizagem, podendo potenciali-
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zar ou dificultar o processo. No caso aqui citado, elas agiram como fomen-

tadoras da consolidacio do conhecimento.

Por fim, a proposta mostrou-se adequada para a promogao de mu-
dangas concretas no campo da educagio, o envolvimento ativo dos edu-
candos, a media¢io das educadoras e a construgio coletiva do conheci-
mento revelam que a leitura, nesse contexto, deixou de ser uma habilidade
técnica e passou a ser um ato de transformagao humana, conforme defen-

dido por Freire (1989).

CONSIDERAGOES FINAIS

Levando em consideracio o contexto de geracio de dados da investi-
gacio, ¢ possivel constatar que demonstram resultados positivos mediante
a aplicacio de atividades contextualizadas aos educandos atipicos e busca

estabelecer a inclusao no processo de ensino-aprendizagem na instituicao.

Nessa direcao, a prética decolonial estabelece uma relag¢io de inclu-
sao por meio das diferencas, sejam linguisticas, culturais e cognitivas, o que
é ressaltado por Walsh (2009). Além disso, as vivéncias dos alunos auxiliam
no inicio, meio e fim das aplicacoes e elaboracoes das atividades, respei-

tando o lado afetivo, cognitivo, ritmo e forma de expressao do individuo.

Todavia, evitar a educagio bancdria, em que somente o professor
¢ detentor de conhecimento e o aluno um espécie de depésito, sendo as-
sim, permitir a constru¢io do conhecimento coletivo baseado em didlogos,
como afirma Freire (1970). Analogamente, sem mediador, nao é possi-
vel ter avango, desse modo, o educador é um personagem complementar
na transmissio do conhecimento, através da sua formagio continua e de-
pesquisa, possibilita o desenvolvimento de estratégias de ensino-aprendiza-
gem eficazes e condizentes com a realidade do local em que atua. Portanto,
os fundamentos da neuroeducagio e da pedagogia decolonial contribui-

ram para a realiza¢io da leitura semidtica.
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Conclui-se que o professor deve estar em constante reflexao e ob-
servagio das suas préprias praticas de alfabetizagio e letramento, de modo

que consiga adapta-las a favor do educando durante sua formagio escolar.
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INTRODUGCAO

A formagao docente contemporanea estd repleta de desafios, des-
sa forma, exige o didlogo entre diferentes perspectivas tedricas e praticas.
Entre essas perspectivas, estao a decolonialidade e a neurociéncia, que, em-
bora partam de referenciais distintos, podem contribuir para uma pratica
pedagdgica que promova a inclusio, a criticidade e a transformagao social,
maximizando, assim, o potencial formativo do aluno (Consenza; Guerra,
2011).

A decolonialidade, segundo Mignolo (2017), propée uma ruptura
com modelos epistemoldgicos hegemonicos e abre espago para a valoriza-
¢ao local. Desvelando saberes antes silenciados. A neurociéncia por sua vez,
de acordo com Relvas (2009), busca compreender os processos cerebrais
envolvidos na aprendizagem, oferecendo um caminho para a elaboracio

de préticas pedagbgicas mais sensiveis as diferencas individuais.
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De acordo com Schlindwein e Aguiar (2011), a docéncia é influen-
ciada por diversos tipos de tradi¢des pedagdgicas que surgiram ao lon-
go do tempo. Essa prética educacional estd em um processo continuo
de transformacio, nio apenas absorvendo novas propostas, mas também

criando formas de atuacio.

Dessa forma, o professor, ao definir suas abordagens de ensino den-
tro dos planejamentos, deve entender que suas salas de aula representam
uma biologia cerebral. Sendo fundamental que o docente reconheca que,
em termos de neurofisiologia, os estudantes tém os sentidos ativados e,
por isso, hd uma formacio continua de novas conexées nervosas, que nun-

ca se interrompe (Relvas, 2009).

Diante disso, a pesquisa justifica-se pela necessidade de se repensar
durante a formagao docente, diante dos desafios da modernidade, em que
as praticas pedagdgicas devem reconhecer as singularidades cognitivas

dos sujeitos, contemplando, assim, a diversidade presente na sala de aula.

Portanto, tem-se como objetivo analisar de que forma o didlogo en-
tre a decolonialidade e a neuroeducagio pode contribuir para a formacio
docente de licenciandas do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias,
Matematica e Linguagem, auxiliando na construgao de propostas criativas,
criticas e inclusivas para alunos neurodivergentes, a partir das experiéncias
vivenciadas no Movimento Republica de Emats, durante o apoio escolar,
em turmas multisseriadas, com criancas em situacoes de vulnerabilidade

social e contemplando especialmente a inclusao de alunos neurotipicos.

Destarte, o trabalho foi desenvolvido nas seguintes partes: intro-
ducio, decolonialidade e educagio, neuroeducagio e processo de ensino
e aprendizagem, didlogos entre decolonialidade e neuroeducacao na for-
magio de professores, inclusdo e préticas decoloniais, percurso metodolé-

gico, andlise e discussio e consideragoes finais.

DECOLONIALIDADE E EDUCAGAO

O didlogo entre decolonialidade e educacio ¢ necessdrio no contexto

educacional, j4 que a vertente da decolonialidade poderd trazer para tal drea
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diferentes modos de refletir e configurar o desenvolvimento das atividades
realizadas em sala de aula, mediante a ruptura da forma epistémica, politi-
ca e pedagdgica dos locais de ensino, a partir da pluralidade sociocultural
que os alunos trazem consigo, assim como a transposicio delas para suas

interagoes dialégicas em diferentes Ambitos.

As institui¢oes educacionais configuram como um espago de sociali-
zagao, tal como produgoes de sentidos para a construgio social dos indivi-
duos e, dessa forma, nao devem ser reduzidas a 16gica de recep¢ao de con-
teudos estipulados por um curriculo, o qual deve ser cumprido pelos
docentes. As pesquisas que abordam a perspectiva decolonial, apesar de se-
rem consideradas novas, estao apresentando destaques na linha educacio-

nal, como adverte Barreto (2023):

O debate sobre o pensamento decolonial, de acordo
com Walsh, Oliveira e Candau (2018), mostra-se ainda
recente no Brasil. Entretanto, esse pensamento consolida-
-se, paulatinamente, em diversos campos do conhecimen-
to, especialmente no campo educacional (Barreto, 2023,

p. 104).

Dessa maneira, hd uma percep¢io de um repensar de que forma
a multiplicidade das préticas sociais, as quais compéem as relagoes cultu-
rais dos individuos precisam, estarem presentes no cotidiano escolar, sob as
orientagdes dos discentes, para que, assim, nao se perca de vista a func¢io
social de cada uma delas para os estudantes. Essa perspectiva reforca a ne-
cessidade de uma interagio que dialogue com as praticas reais de lingua-

gem, valorizando a diversidade cultural e as demandas educacionais.

Desse modo, compreendemos que a Pedagogia Decolonial
¢ uma abordagem educativa que busca descolonizar
o processo de ensino e de aprendizagem, tornando-o mais
inclusivo e justo. Para tanto, assume uma postura criti-
ca diante da estrutura tradicional de ensino, que quase
sempre ¢ baseada em valores coloniais, e propde novas
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formas de educar que levam em consideracao, sobretudo,
as diferengas culturais e as desigualdades sociais (Barreto,
2023, p. 105).

Nesse viés, hd uma desconstrucio da pedagogia estipulada no de-
correr da histéria, a qual apresentava seus paradigmas educacionais, assim
como nio elencava principios inclusivos das multiplicidades individuais
dos diversos grupos sociais. A pedagogia decolonial na esfera da educagio
motiva o docente a ter um novo olhar para o que estd a sua volta, conside-

rando o conjunto de valores que cada um apresenta.

Candau e Oliveira (2010, p. 24) apontam que “a decolonialidade
representa uma estratégia que vai além da transformagio da descoloni-
zagdo”, ou seja, pode ser considerada uma quebra de paradigmas acerca
da construgao do conhecimento, a qual valoriza os saberes dos sujeitos jun-
to as praticas pedagégicas, assim, emancipando o lugar € a voz que passam
a ter dentro da sociedade mediante a educagio transformadora em seus

aspectos decoloniais.

NEUROEDUCAGAO E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDI-
ZAGEM

A neuroeducagao une conhecimentos pertinentes a psicologia e a
educagdo. Essa unido possibilita compreender como o cérebro aprende,
processa informagoes, memoriza e desenvolve habilidades cognitivas e ha-

bilidades emocionais.

[...] o desvendar dos estudos dos cérebros na sala de aula
podem e muito contribuir para uma educa¢io mais justa
e menos excludente, pois, assim, o educador tem a pos-
sibilidade de compreender melhor como ensinar, j4 que
existem diferentes maneiras de se aprender (Relvas, 2022,

p.16).

Conbhecer o funcionamento do cérebro, como ele reage a diferentes

estimulos, a influéncia das emogoes no processo de aprendizagem, é muito
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importante, pois, a partir desses conhecimentos, o professor poderd criar
préticas pedagdgicas que se adequem a diversidade existente na sala de aula.
Diversidade que nio estd limitada aos aspectos cognitivos, mas também
abrange as experiéncias dos alunos relacionadas a suas vivéncias em um
contexto histérico e sociocultural e as formas como se relacionam com esse
conhecimento. Sob uma perspectiva decolonial, os saberes sao reconheci-

dos e valorizados a partir de priticas pedagdgicas inclusivas e humanizado-

ras (Walsh, 2009).
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) orienta que o

processo de aprendizagem deve respeitar o tempo e o modo de ser de cada
aluno, destacando que a equidade é um principio que assegura que to-
dos tenham oportunidades reais de aprendizagem. Nesse sentido, a con-
tribuicio da neuroeducacio ¢ bastante significativa, visto que, oferece
ao professor fundamentos que lhe permitem reconhecer as especificidades

de seus alunos.

-

E importante ressaltar que ela reforca a ideia de que, no proces-
so de aprendizagem, 0s aspectos emocionais, atencionais e motivacionais,
quando bem trabalhados, favorecem a plasticidade cerebral, proporcionan-
do, dessa forma, uma aprendizagem satisfatéria e significativa. Ao analisar-

mos esses aspectos, é possivel perceber sua influéncia sobre a aprendizagem.

Os aspectos emocionais se referem as emogdes e sentimentos.
De acordo com Dehaene (2012), o cérebro aprende melhor quando o alu-
no se sente motivado. Portanto, devemos considerar que nao hd apren-
dizado se ndo hd emocio. Ela age como um filtro, que determina o que

¢ importante ou nio de ser aprendido.

Emogdes positivas estimulam a liberagdo da dopamina, neurotrans-
missor que melhora a atengdo e a memoéria. Emocoes negativas intensas
como medo e ansiedade podem fazer com que o cérebro entre em estado
de defesa e, dessa forma, inibe a aprendizagem. Os aspectos atencionais

referem-se a atengdo. Ela é essencial para a aprendizagem, pois, sem ela
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o cérebro nao consegue registrar ¢ nem consolidar o aprendizado. Sono,

emogdes e um ambiente cheio de ruidos podem interferir nesse processo.

Os aspectos motivacionais estao relacionados aos fatores internos
e externos que fazem com que o aluno queira aprender. Podemos citar,
como exemplo, um ambiente no qual o aluno se sinta seguro, acolhido,
pode proporcionar uma aprendizagem prazerosa e significativa. Segundo
Relvas (2022), se a aprendizagem ocorrer em um ambiente motivador,
que desperta o gosto, o interesse, este processo acontecerd de fato, serd
verdadeiro, pois terd significado. Nesse sentido, Dehaene (2012) e Relvas
(2002) compartilham dos pressupostos de que o envolvimento afetivo
da sentido ao ato de aprender, refor¢cando a ideia de que as propostas peda-
gbgicas aplicadas em sala devem ser sensiveis a diversidade, considerando
tanto os aspectos cognitivos quanto os aspectos histéricos, culturais e so-

ciais, de modo que valorizem as experiéncias e identidades dos alunos.

DIALOGOS ENTRE DECOLONIALIDADE E NEUROEDUCA-
CAO NA FORMAGAO DE PROFESSORES

A formagio de professores representa um campo estratégico para
a transformagao educacional, especialmente quando se articulam cendrios
novos que dialogam com a decolonialidade e as neurociéncias educativas,
por exemplo. A perspectiva decolonial, ao questionar os modelos ociden-
tais e eurocéntricos, propoe a valorizacao de saberes plurais e o choque
da colonialidade do saber, que, historicamente, segregou epistemologias
nao ocidentais (Quijano, 2005; Walsh, 2009). Diante desse contexto,
torna-se necessdrio superar a fragmentacio do curriculo tradicional e a
construgao de saberes formativos que incorporem conhecimentos contra
hegemdnicos, promovendo uma pedagogia comprometida com a intercul-
turalidade, a justiga cognitiva e a emancipagdo dos sujeitos (Candau, 2014;

Silva, 2009).

A decolonialidade na formacio docente significa reconhecer os im-

pactos histdricos da colonizagdo na estrutura educacional e propor praticas
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que rompam com a légica da incorporagao cultural. Como afirma Freire
(2002), educar é um ato politico, e a formagio de professores deve estar
direcionada por uma consciéncia critica que dé acesso a leitura do mundo

e suas realidades.

Paralelamente, a neuroeducagio oferece contribuicoes fundamentais
ao destacar os processos cerebrais envolvidos na aprendizagem, como a plas-
ticidade neural, o papel das emog6es, a ansiedade e os fatores socioculturais
que influenciam o ato de ensinar e aprender (Moraes, 2017; Alvarenga,
2021). Com a inser¢ao dessas descobertas cientificas na formagao inicial
de professores, é possivel desenvolver priticas pedagdgicas mais sensiveis
as condigdes cognitivas e emocionais dos estudantes, ampliando a eficicia

do processo educacional e seu impacto socioemocional (Immordino-Yang;
Dunn, 2020).

O didlogo entre decolonialidade e neuroeduca¢io na formagio do-
cente representa uma articulagio epistemoldgica grandiosa, que comun-
ga uma critica aos contextos histéricos e culturais da educag¢io com uma
compreensdo aprofundada das bases neuropsicolégicas do aprendizado.
Esse didlogo promove uma formagiao humana/profissional que valoriza
tanto as diversidades epistémicas quanto o conhecimento cientifico sobre
o funcionamento cerebral, ressignificando as préticas pedagdgicas em prol
de uma educagio mais inclusiva, equitativa e consciente das pluralidades
do mundo contemporaneo (Rios ez al., 2024; Dutra; Monteiro, 2020).

Integrar a formagio docente contetidos que abordem os efeitos
da colonialidade do saber e as contribui¢ées das neurociéncias é impor-
tante para incentivar professores capazes de atuar com autonomia criti-
ca, sensibilidade pedagdgica e compromisso ético com a diversidade. Essa
articulagao enriquece um modelo decolonial que nao apenas desconstréi
padrées excludentes, mas também potencializa processos educacionais ali-
nhados a uma pedagogia da alteridade e da neurociéncia aplicada (Silva,

2023; Campos; Cicillini; Silva, 2015).
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INCLUSAO E PRATICAS DECOLONIAIS

Apesar de ser um termo bastante discutido academicamente, ainda
se enfrenta diversos empecilhos que dificultam a efetividade da inclusao
nas salas de aula e, de maneira geral, mesmo com o avango recorrente
das tecnologias e de estudos intensos, ainda se precisa avangar bastante
no quesito educagio especial. Alguns estudos apontam que a educagio
especial teve inicio em meados do século XVI, porém, houve muitos impe-
dimentos e falta de conhecimentos no tempo, que acabou levando a segre-
gacao dessa parcela de pessoas, que foram relegadas a ficar em manicémios

e ter cuidados diferentes e separados dos demais.

[...] apesar de algumas escassas experiéncias inovadoras
desde o século XVI, o cuidado foi meramente custodial,
e a institucionaliza¢io em asilos e manicémios foi a prin-
cipal resposta social para tratamento dos considerados
desviantes. Foi uma fase de segregacio, justificada pela
crenga de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada
e protegida se confinada em ambiente separado, também
para proteger a sociedade dos “anormais” (Mendes, 20006,

p- 387).

A légica citada Mendes (2000) estd ligada a visdo colonial que define
quem ¢ capaz, quem tem voz, quem deve ser corrigido. As histérias de vida

eram anuladas e junto a elas os diversos modos de existir.

Nesse sentido, a decolonialidade é tao necessdria quanto a inclusao
escolar, tendo em vista a geografia local, na qual, por muitos anos, houve
a subalternizagio de povos nativos, com uma ideia de colonizagao e dou-
trinagao vinda de colonizadores com perspectivas etnocéntricas que perdu-
ram até os dias atuais. No que diz respeito a pedagogia decolonial, Walsh

aponta que é:
Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estrutu-

ras sociais, politicas e epistémicas da colonialidade — es-
truturas até agora permanentes — que mantém padroes
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de poder enraizados na racializagao, no conhecimento eu-
rocéntrico e na inferiorizagio de alguns seres como menos

humanos (Walsh, 2009, p. 24).

Quando se fala em pedagogia decolonial e inclusio, remete-se
a0 Patrono Paulo Freire, que, mesmo nao utilizando termos especificos,
ji possufa um cardter decolonial e, sobretudo, inclusivo, quando volta-
va seus esfor¢os para a alfabetizagao de pessoas nio vistas pela sociedade
e esquecidas’, [...]a pedagogia dominante ¢ a pedagogia das classes domi-
nantes” (Freire, 2011, p. 7), essa frase tem um forte significado, quando
se olha para a histéria que a educagdo teve no Brasil, uma educagio feita

para os povos dominantes.

Cabe a cada educador compreender aspectos relacionados ao pro-
cesso de colonialidade e refletir acerca das ressonincias deste fend6meno
histérico nas prdticas sociais e educacionais, a fim de uma sociedade mais
justa e inclusiva, onde os alunos possam ser o centro de seu aprendizado
e nao silenciados a aceitar uma realidade que nio os acolhe como pessoas
que jd carregam uma identidade cultural que precisa ser valorizada, seja

nos curriculos seja na vida.

PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa possui cardter qualitativo, com metodologia
da pesquisa-agio, uma vez que o desenvolvimento do trabalho pressu-
poe constante interagio entre os participantes envolvidos. Nesse proces-
s0, 0s sujeitos nao apenas participam, mas também orientam e conduzem
a investigagao, o que torna essa abordagem a mais adequada para esse tipo

de interagdo com o contexto pesquisado.

Nesse sentido, a pesquisa-agao ¢ frequentemente aplicada em proje-
tos de formagao para educadores, pois acredita-se que os professores atuam
como investigadores de suas préprias atividades, com o objetivo de modifi-
cé-las, bem como o seu progresso profissional. Assim, Tripp (2005, p. 445)

enfatiza que “[...] é principalmente uma estratégia para o desenvolvimento
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de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pes-
quisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus

alunos”.

Por esse viés, as prdticas formativas ocorreram durante o primeiro se-
mestre de 2025, no Movimento Republica de Emads, no bairro do Bengui,
com alunos do entorno, em situacoes de vulnerabilidade social. Além disso,
hd o envolvimento das licenciandas em periodos distintos e complementa-
res, 0s quais possibilitaram a articulacio entre teoria e pratica, experiéncia

cultural e intervengao pedagégica.

O primeiro momento consistiu em visitas aos museus da cida-
de de Belém-PA. Por meio de uma pesquisa de campo, essa etapa ini-
cial foi fundamental para o reconhecimento de espagos culturais como
potenciais recursos pedagdgicos, favorecendo a observacao do ambiente,
a andlise das possibilidades educativas presentes e a coleta de dados para
o planejamento das atividades, permitindo-nos repensar a relagio entre

cultura, educagio e formagao docente.

O segundo momento correspondeu a elaboragio do planejamento
da atividade, na qual foram pensadas propostas diddticas voltadas a inclusao
de forma interdisciplinar que gerassem interesse nas criangas, contemplan-
do também a participacio de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Transtorno do Déficit de Atengio e Hiperatividade (TDAH),
que fazem parte das atividades desenvolvidas no Emats. Assim, foram
integradas as estratégias que garantissem a acessibilidade e favorecessem
a aprendizagem de todos os envolvidos, sempre pensando em propostas
que engajassem, durante a roda de conversa inicial, o processo de escrita e a
socializagio, individual ou coletiva. Como destaca Bakhtin (2016, p. 11),
“os géneros do discurso sdo tipos relativamente estdveis de enunciados,
elaborados nas condigoes especificas e relativamente estdveis de cada esfera

da comunicagio verbal”.
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Figura 1: Pesquisa de Campo pelos Museus

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Figura 2: Planejamento.

Fonte: Acervo das autoras (2025).

O planejamento das atividades também contemplou propostas vol-
tadas ao uso de argilas e tintas, considerando a relevincia das linguagens
artisticas para o desenvolvimento integral das criangas, que tiveram como
objetivo estimular a criatividade, a sensibilidade, a expressio individual e a

socializacio.

O terceiro momento consistiu na aplicagio da atividade. Para essa
etapa, foi elaborada uma atividade interdisciplinar intitulada “Jornal
do Emaiis”, género discursivo que permitiu integrar a triade escrita, leitura
e oralidade em um mesmo processo pedagdgico. Como lembra Bakhtin
(2016, p. 261), “cada campo de utilizagao da lingua elabora seus tipos

relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos géneros
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do discurso”, assim, a proposta envolveu a exploragao de diversos aspectos
regionais e culturais de Belém, contemplando tanto patrimé6nios materiais

quanto imateriais da cidade.

Figura 3: Elaboracdo do Jornal do Emaus.

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Durante a realizagio da atividade, as criancas participaram ati-
vamente, contribuindo com ideias, com os seus conhecimentos prévios
e com suas produgoes, sejam elas escritas ou ilustrativas, e o acolhimento
e o entrosamento da turma durante o desenvolvimento da atividade, en-
quanto uns faziam a parte de esporte outros iam desenvolvendo a pédgina
sobre culindria, noticias sobre os museus, o reconto de lendas, pois o gé-
nero discursivo pertencente a tradigio oral, que possibilitou as criangas

ressignificar a cultura local em didlogo com a prética escolar.

Nesse sentido, Bakhtin (2016, p. 16) observa que “o enunciado,
a0 mesmo tempo em que ¢ individual, também, reflete a forma dos enun-
ciados de uma esfera particular da comunica¢ao”. O que permitiu, nes-
se momento, observar de forma prética os desafios e as potencialidades
da proposta inclusiva, além de favorecer a construgao conjunta do conhe-

cimento em um contexto real de ensino-aprendizagem.

ANALISE E DISCUSSAO

Os resultados obtidos durante as agoes realizadas no Movimento

Reptblica de Ematis mostram uma articulagio interessante e importante
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entre os principios da decolonialidade e os fundamentos da neuroeduca-
¢do, particularmente, na formacio de professores para atuagio em turmas
que buscam a inclusdo. As agoes desenvolvidas, como visitas a museus, pla-
nejamento interdisciplinar e elaboragio do “Jornal do Emads”, destacam
uma prdtica pedagdgica que evidencia os saberes locais, respeita as singula-

ridades cognitivas dos alunos e promove uma aprendizagem significativa.

A proposta decolonial, ao reconhecer os saberes e as culturas popu-
lares, quebra a l6gica da escolarizacio tradicional. Ressalta que é necessdrio
superar a colonialidade do saber e construir conhecimentos plurais que dia-

loguem com os sujeitos e suas realidades, como ¢ reafirmado por Quijano

(2005) e Walsh (2009).

Essa percep¢io foi observada na valorizagio das lendas amazénicas,
da culindria regional e dos patriménios culturais de Belém, que foram
incorporados como contetidos pedagdgicos no “Jornal do Emats”. Essa
prética confirma a defesa de Santos (2017), ao evidenciar que a pedagogia

decolonial deve promover a justica cognitiva e a interculturalidade.

Além disso, a neuroeducagio contribuiu para a elaboragao de estra-
tégias pedagdgicas sensiveis as condigdes cognitivas e emocionais dos es-
tudantes. As atividades com argila, tintas e rodas de conversa estimularam
aspectos emocionais e motivacionais, favorecendo a libera¢io de dopami-
na e a plasticidade cerebral, como aponta Relvas (2022), que a criagao
de um ambiente acolhedor e seguro foi fator essencial, para que os alunos
se sentissem motivados e engajados, pois para o autor nao hi aprendizagem

sem emocao.

Os aspectos com foco na aten¢io também foram considerados
no planejamento das atividades. O uso de imagens, variagao de tom de voz
e propostas interativas ajudaram a manter o foco dos alunos, especial-
mente daqueles com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno
do Déficit de Aten¢io com Hiperatividade (TDAH). Como destaca Relvas
(2022, p. 1206), essas estratégias ativam dreas cerebrais como o cértex pré-

-frontal e o sistema reticular, necessdrios para a consolidagao da aprendiza-
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gem. A atengao as especificidades neurodivergentes confirma os principios
da BNCC (2018), que orientam que o processo de aprendizagem deve
respeitar o tempo e o modo de ser de cada aluno. A interdisciplinaridade
presente na proposta do “Jornal do Emas”, também, refor¢a o sobrepujar

da fragmentagao curricular, como propoe Candau (2014).

Ao integrar leitura, escrita e oralidade em um mesmo género dis-
cursivo, os licenciandos promoveram uma prdtica pedagdgica que res-
peita os diversos estilos de aprendizagem e favorece a constru¢io coletiva
do conhecimento. Conforme Freire (2002), essa abordagem contribui,
para que a formagio docente deve estar orientada por uma consciéncia

7, .
critica e transformadora.

A pritica decolonial permitiu que os licenciandos agissem como in-
vestigadores de suas proprias praticas, promovendo reflexdes sobre os de-
safios da inclusdo e da diversidade cognitiva, favorecendo o desenvolvi-
mento profissional dos professores e a melhoria do ensino. A participagio
ativa dos alunos, inclusive, os neurodivergentes, nas atividades propostas,
confirma a funcionalidade de prdticas pedagdgicas que articulam ciéncia,

cultura e inclusio.

A anilise dos dados destaca que o didlogo entre decolonialidade
e neuroeducagio na formagio docente nio apenas desconstr6i modelos
excludentes, mas também potencializa praticas pedagégicas comprometi-
das com a alteridade, a equidade e a transformagio social. Como afirmam
Silva (2023) e Immordino-Yang, Dunn (2020), essa articulagio promo-
ve uma educagio mais consciente das pluralidades humanas e mais eficaz

em seus impactos cognitivos e socioemocionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante do exposto, ratificamos a ideia de que a neuroeducagio e a
decolonialidade tornam-se imprescindiveis no processo de aprendizagem,
pois, seus fundamentos sao norteadores para uma prdtica pedagdgica pau-

tada na equidade e, consequentemente, no respeito a diversidade.
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A neuroeducagio reconhece a singularidade dos processos de apren-
dizagem individuais dentro de uma pedagogia decolonial que busca romper
com os moldes eurocéntricos impositivos e unilaterais, por meio dos quais
sao desconsiderados os saberes prévios, as emogoes, o contexto histérico,

social e cultural dos alunos.

Portanto, conclui-se que agdes desenvolvidas no Movimento
Reptblica de Ematis consolidam uma pritica formativa que integra
os principios da decolonialidade e da neuroeducagio em uma perspectiva
inclusiva e transformadora. A experiéncia possibilitou compreender que a
formagao docente, quando fundamentada na valorizacio dos saberes locais
e no respeito as diferengas cognitivas e emocionais dos estudantes, torna-
-se um espago de construgio coletiva do conhecimento e de emancipa-

¢ao humana.
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CONTRIBUIGOES DA NEUROEDUGAGAO E DA
PERSPEGTIUA DEGOLONIAL PARR 0 DESENUOLUIMENTO
DRLEITURA GRITIGA A PARTIR DAS LENDAS

Jandiassy Nazaré Braz da Silva Ribeiro
Katiuscia Furtado Diniz
Sabrina Freitas da Costa

Yasmim Santos Silva
Isabel Cristina Franca dos Santos

INTRODUCAO

A leitura, além da decodificagio de palavras, envolve o contexto so-
cial, emocional do sujeito subjetivo e suas relagoes, construindo, dessa for-
ma, sentidos. Segundo Soares (2004), ler é um ato que ultrapassa a mera
decodificagdo, pois implica compreender, interpretar e interagir com os
diferentes contextos de uso da linguagem. Porém, o modo como a leitura
¢ ensinada reflete uma pedagogia que desconsidera o cabedal de conheci-
mento e as caracteristicas socioemocionais dos alunos. Geralmente, ela estd
centrada na transmissao de contetidos sem considerar que cada aluno traz
consigo para a sala de aula uma histéria cheia de valores, sentimentos e sen-
tidos. Nesse cendrio, a neuroeducagio surge como uma ponte entre a cién-
cia e o professor, possibilitando que ele compreenda os processos cerebrais

que propiciam a leitura e as diversas aprendizagens.

Os processos cerebrais que envolvem a leitura sao responsdveis por as-

sociar a percepgio dos sentidos como o visual, a linguagem, a memoria e a
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emogao. Essa associagdo cria um mecanismo que permite ao leitor compre-
ender, interpretar, fazer inferéncias e construir sentidos. Nio podemos es-
quecer que essas relagdes serao melhor trabalhadas a luz de uma pedagogia
decolonial, cujo objetivo é valorizar e desvelar valores pertinentes a nossa

cor local, que durante muito tempo foi marginalizada.

Dessa forma, este artigo apresenta propostas pedagdgicas desenvol-
vidas com criangas da educagio bdsica da zona metropolitana de Belém,
fundamentadas nos principios da neuroeduca¢io e da pedagogia deco-
lonial, com o objetivo de promover préticas de leitura mais significati-
vas, criticas, reflexivas e inclusivas. O percurso metodoldgico constitui-se
de atividades interligadas incluindo momentos de leitura silenciosa, leitura
mediada e discussao coletiva precedidos por uma conversa diagndstica para
identificar os conhecimentos prévios. Esse percurso baseou-se na proposta
de sequéncia diddtica de Dolz e Schneuwly (2004), que organiza o ensino
de géneros textuais. A fim de propiciar o desenvolvimento das habilidades

de compreender, interpretar e produzir textos de forma significativa.

NEUROEDUCAGAO E OS PROCESSOS COGNITIVOS

Figura 1. Lobos cerebrais’

7 Fonte: https://cerebromente.com/divisaoacademicadocerebro/ 24/09/2025.
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Pode-se perguntar, entdo: Se as palavras sao detectadas visualmen-
te sem a necessidade da soletracio, por que nos deparamos com pessoas
que leem soletrando?

E certo que todos nés, ao aprendermos a ler, comegamos decodifi-
cando letra por letra, soletrando, porém, a prética da leitura vai gradativa-
mente criando representacoes das palavras e o cérebro vai se especializando
em reconhecer padrées ortogréﬁcos inteiros. Porém, sao vdrios os motivos
que impedem que todas as pessoas desenvolvam a fluéncia leitora da mes-
ma forma. A imagem acima nos mostra a visao lateral e a visio superior
dos lobos cerebrais. A parte circulada na visao lateral corresponde a re-
gido occipitotemporal, parte inferior do cérebro. Essa regiao abriga a “drea
da forma visual da palavra® — expressiao cunhada por Dehaene (2012) —,
de acordo com o autor, essa drea é crucial no reconhecimento rdpido de le-
tras e de palavras, funcionando como um detector de palavras que possibi-
lita que identifiquemos visualmente a escrita sem a necessidade de soletrar
cada letra.

Na alfabetizagao, a drea occipitotemporal ainda estd se ajustando
no reconhecimento de palavras inteiras, visto que as criangas ainda estdo
na fase inicial da aprendizagem da leitura e escrita. E importante que esse
processo seja continuo, pois sem uma prética constante, o cérebro nao con-
solida a aprendizagem e o processo de leitura tende a se tornar lento e sila-
bado. Dehaene (2012) afirma que todo ser humano tem capacidade de ler,
porém, nio podemos deixar de considerar que cada pessoa tem seu préprio
tempo. Enquanto uns aprendem rdpido, outros precisam de mais tempo
e mais estimulos. Outros ainda podem apresentar dificuldades especificas,
como, por exemplo, a dislexia, cujas alteragoes podem alterar o processo
de correspondéncias grafemas/fonemas, o que pode manter a leitura sila-
bada ou letra por letra.

Consideramos, a partir dos pressupostos de Dehaene (2012),
que o ato de soletrar é uma fase natural no processo de aprendizagem
da leitura e que o reconhecimento direto de palavras ¢ algo que depende
de treino. Consideremos, também, as fun¢oes cognitivas na leitura e seus
componentes.
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Quadro 1- Fungdes cognitivas na leitura.

Fonte: Dehaene (2012).

Ressaltamos a importincia da emogao no processo de leitura, pois
¢ por meio dela que o leitor se sentird convidado a interagir com o tex-
to. Sendo assim, sugere-se que o professor, ao adotar determinado género
textual, deverd fazé-lo a partir da escuta da turma, a fim de criar priticas

de leitura que sejam ndo apenas satisfatdrias, mas também significativas.

A DECOLONIALIDADE E A LEITURA CRITICA: AS LENDAS
COMO PRATICAS DE LEITURA

As lendas vao muito além de um conto inventado: sio histdrias
que preservam a memoria e a cultura de um povo. Apresentam elementos
do mundo real e do sobrenatural, sendo transmitidas oralmente por gera-
coes e, mais tarde, registradas por escrito. Cada regiao® pode ter sua prépria

versdo de lenda, com personagens e detalhes que refletem a cultura local,

8 AZEVEDO, Alexandre. A lenda do guarana. 2007. Video da Histdria do Boi Bumba. Nome
do Canal: Turma do Folclore. Titulo do video: Lenda do Boi Bumba YouTube, data de pu-
blicacdo: 16/08/2018. Duracdo:3:24/3:34. Disponivel em: <link:https://youtube.com/wat-
ch?v=CQ7ma59SBn8 &feature=shared >. Acesso em: 4 nov. 2025. Atividades usadas em sala
(aula Tangram). https://share.google/y11sn70DSdsHE7AyF

https://share.google/qHxWCOFw]JrFg4lja9 www.minhasatividades.com.
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como o exemplo da lenda do guarand, que narra o surgimento desse fruto
na Regido Amazonica. Muitas dessas narrativas funcionam como explica-
¢oes simbolicas sobre a origem de determinados elementos naturais, costu-

mes e tradi¢oes de um povo.

Nesse contexto, a decolonialidade surge como um pensamento
que valoriza os diversos saberes produzidos por diferentes povos e nagoes.
Ela questiona a mentalidade imposta historicamente de que a cultura,
a politica, a literatura, a lingua e a educagio de outros contextos seriam
superiores as nossas. Conforme destaca Mignolo (2019, p. 6), “A decolo-
nialidade funciona com base na pluriversalidade e na verdade plural, e nio

na universalidade e em uma verdade Ginica”.

As lendas, portanto, como pritica de leitura decolonial, constituem
uma potente ferramenta na desconstrugio do pensamento colonial. Nessa
perspectiva, por meio do trabalho com as lendas, os alunos podem desen-
volver um olhar critico e reflexivo sobre a valorizagiao da prépria cultu-
ra. Segundo Perim ez al. (2023, p. 1), “a formagao do senso critico ¢ um
processo que vai além da mera aquisi¢do de conhecimento, envolvendo

o desenvolvimento de habilidades de andlise, questionamento e reflexao”.

Desse modo, o estudo das lendas contribui para que os alunos sintam
orgulho de seu lugar de origem, compreendam os mecanismos histéricos
de imposi¢ao cultural e reconhecam a importincia de preservar e valorizar
seus saberes, tradicoes e modos de vida. Assim, as lendas se tornam um ca-
minho de conhecimento e resisténcia cultural, promovendo a consciéncia

de que toda cultura tem valor e merece ser contada.

PERCURSO METODOLOGICO: RELATO DE PRATICAS PEDA-
GOGICAS A LENDA DO CURUPIRA

O percurso metodoldgico deste trabalho foi fundamentado na pro-
posta de sequéncia diddtica, conforme Dolz e Schneuwly (2004), que or-

ganiza o ensino de géneros textuais por meio de um conjunto de atividades
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interligadas, voltadas ao desenvolvimento das capacidades de linguagem

e A inser¢do dos alunos em prdticas sociais de leitura e escrita.

A partir desse referencial, estruturamos uma sequéncia centrada
no ensino da leitura critica do género /lenda, contemplando momentos

de leitura silenciosa, leitura mediada e discussao coletiva sobre o texto.

Inicialmente, foi feita uma conversa diagndstica, a fim de verifi-
carmos os conhecimentos prévios dos alunos acerca do género proposto.
Alguns alunos responderam a pergunta: “Vocés jd ouviram falar em lendas?
Que lendas vocés conhecem? Onde ou com quem ouviram essas histdrias?
Obtivemos algumas respostas como: “Ew jd ouvi, tia. No interior do meu
avé, mas ele jd morrew”. “Jd, tia, tem a lenda do boro, da matinta”. “Ouvi
jd, quando vou nas férias pra minha vé. As lendas citadas e outras esco-
lhidas pelos alunos foram listadas no quadro, para que a turma votasse
a lenda que seria trabalhada. Na votacio, os votos obtidos foram: lenda
do boto (trés votos), lenda da Iara (cinco votos), lenda do Curupira (nove
votos), lenda do Mapinguari (cinco votos), Matinta Pereira (nove votos).
Empataram a lenda do Curupira e da Matinta, sendo as duas selecionadas.
No presente artigo, serd descrita apenas a sequéncia desenvolvida a partir

da lenda do Curupira

Apbs a votagio, foi providenciada cépia da lenda do Curupira e en-

tregue aos alunos para leitura.
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Figura 2 - Curupira

Fonte: Acervo da aluna (M. E).

A primeira etapa consistiu na leitura silenciosa, o objetivo foi propor-
cionar aos alunos uma aproximacao individual com o texto, ativando suas
préprias experiéncias, emogoes e inferéncias. Apbs esse momento, foram
feitas perguntas para verificagio da compreensao geral do texto. Os alunos
participaram ativamente, respondendo as perguntas oralmente. E fizeram

a seguinte identificagdo, conforme as perguntas.

Quadro 1- Perguntas e respostas.

Perguntas Respostas orais

1.Do que trata a lenda? A lenda é do Curupira e ele protege a floresta.

2.Quem sio os personagens principais? | O Curupira

3.Qual ¢ o problema ou conflito | Ele briga com quem mata a natureza.

da histéria?

4.Como a histéria termina? Ele engana os cagadores com o pé dele, que é

pra trds.

Fonte: Acervo da aluna (M. E).
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Em seguida, desenvolvemos a leitura mediada, por meio da qual
foi conduzida a interpretacio de forma dialogada, destacando aspectos
simbdlicos e culturais das lendas. Essa mediag¢io buscou ampliar a compre-
ensio e promover a reflexdo sobre os sentidos do texto, conforme orientam
Dolz e Schneuwly (2004), nos médulos de aprendizagem, nos quais se tra-
balha o desenvolvimento das capacidades discursivas e cognitivas. As per-
guntas foram: 5. O que o Curupira representa na historia? 6. Por que ele tem
0s pés virados para trds? 7. Aparecem elementos fantdsticos na historia? Quais?

8. Qual mensagem a histéria transmite?

A partir das perguntas acima, foi feita discussao coletiva sobre a len-
da lida. Os alunos deram suas opinides, confrontaram ideias. Em rela-
a0 a Pergunta 5, parte dos alunos identificou o Curupira como guardiio,
um aluno disse: “Ele é um pouco mau. Ao pedir que o aluno explicasse
por que definia o Curupira dessa forma, ele respondeu: “Nio precisava
ele castigar e atacar, ele podia conversar...”. Perguntamos qual seria o teor
da conversa do Curupira com os cagadores. O aluno respondeu que o
Curupira poderia falar sobre a preservagao das matas, porque ele acredita
que muitas pessoas nao sabem sobre esse assunto, inclusive, os cacadores,

que, se soubessem, nao matariam os animais.

Em relagdo a Pergunta 6, responderam que ele “Era inteligente, tendo
0s pés para trds para enganar os cacadores”. A Pergunta 7 foi motivo de deba-
te, pois alguns alunos disseram que nio existem pessoas com pés para trés,
porém, uma aluna disse que ‘existemn, porque o amigo de seu pai tem os pés
para trds e ndo é o Curupira”. A mensagem da histéria ficou clara para eles:

a preservacao da natureza.

RESULTADOS ALCANCADOS

Considerando as fun¢oes cognitivas da leitura, conforme Dehaene
(2012), observamos que elas estao diretamente relacionadas ao trabalho

com lendas, de acordo com o descrito abaixo.
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* Area da forma visual da palavra — reconheceram rapidamente as palavras

como, por exemplo, o nome Curupira.

* Linguagem — relacionam o texto escrito a tradigao oral das lendas.

* Memoria — resgatam conhecimentos prévios: férias, lendas contadas pe-
los avos.

* Atencio — mantiveram o foco na leitura e nas discussoes feitas acerca
da lenda.
* Emocio — sentiram-se motivados ao discutirem suas opinides acerca

do personagem Curupira.

Observamos que, a partir da articulagio entre as fungoes acima
citadas, houve uma ampliagio do conhecimento acerca do tema trata-
do na lenda, pois os alunos estabeleceram relagoes entre elementos sim-
bélicos das lendas com aspectos culturais, destacando valores presentes
na narrativa.

Na sequéncia desenvolvida, foram articuladas leitura silenciosa,
leitura mediada e discussao coletiva. O objetivo foi permitir aos alunos
a constru¢do de sentidos com base em suas experiéncias e conhecimentos
prévios. Os principios da neuroeducagao considerados foram percep¢ao

visual, linguagem, meméria e emogao.

No decorrer das discussoes, observamos também as vérias vozes evo-
cadas no discurso dos alunos. A voz do avO, da avd, ratificando o dia-
logismo de Bakhtin (2016). De acordo com o autor, a linguagem nao ¢é
neutra, ela estd sempre em interacdo com o pensamento. Comprovamos,
por meio da fala dos alunos. “Eu jd ouvi, tia. No interior do meu avé, mas ele
jd morrew”. “Ouvi jd, quando vou nas férias pra minha vé”. Na fala do alu-
no, pressupomos que ele teve contato com lendas através do avo, porém,
quando diz: no interior do meu avd”, abre precedente para outras vozes

supostamente presentes no local.

O cardter dialégico também ¢é demonstrado na fala /4, tia, tem a
lenda do boto, do Matinta”. O aluno relaciona a lenda do Curupira, a lenda

do Boto e da Matinta, inserindo-as no repertério cultural. Nesse sentido,
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observa-se a interdiscursividade, pois ele cita narrativas que constituem
o repertdrio cultural, evidenciando construgao de sentido, tanto em rela-
a0 ao dialogismo quanto aos géneros do discurso. Para finalizar a ativida-
de, os alunos construiram um painel com suas representagoes do Curupira
e iniciaram a leitura da obra Histdrias de Curupira, do escritor paraense
Paulo Maués. O objetivo da leitura, além de apresentar a obra de um escri-

tor paraense, consiste em trabalhar a riqueza vocabular presente na mesma.

Figura 3 - Mura intitulado "Os Curupiras"

Fonte: Acervo elaborado pelas autoras.

TANGRAM E A LENDA DO BOI BUMBA

O objetivo da atividade foi promover o contato das criancas com as
formas geométricas a partir do Tangram. Valorizar a cultura amazbnica
e os saberes tradicionais por meio da lenda do Boi Bumbd. Articula di-
ferentes dreas do conhecimento (Matemadtica, Arte, Lingua Portuguesa
e Cultura Regional) de forma ladica, inclusiva e participativa. Favorecer
o desenvolvimento cognitivo e socioemocional, resolugao de problemas,
criatividade e imaginagdo, ampliacio da meméria a luz de contribuigoes

da neurociéncia.

A atividade iniciou-se com a exibi¢ao de um filme de contagao de his-
téria sobre o Boi Bumb4, narrativa que envolve Pai Francisco, Catirina,

o Fazendeiro, o Pajé, a estrela e o préprio boi. Essa histéria oral, de ori-
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gem popular, resiste ao tempo e reafirma a for¢a da cultura amazonica

e indigena.

Em seguida, trabalhamos com o Tangram, material pedagdgico
de origem oriental, ressignificado aqui como recurso de cria¢io de per-
sonagens da lenda. As criangas pintaram as pecas com ldpis de cor e giz
de cera, recortaram e colaram e foram formando imagens como o boi,

o fazendeiro, a Catirina, o Pai Francisco, a estrela, o pajé e o rio.

No campo da Matemdtica, propusemos a identificagao das formas
geométricas do Tangram: dois tridngulos grandes, um tridngulo médio,
dois tridngulos pequenos, um quadrado e um paralelogramo e o quadra-
do que pode ser um losango, dependendo da posigao. As criangas pude-
ram nomear, classificar e refletir sobre essas formas, percebendo como

a Matemitica também se manifesta na arte e na cultura.

Em Lingua Portuguesa, destacamos frases da histéria para a identi-
ficacao de vogais e silabas. Além disso, as criancas produziram suas frases,
recriando a narrativa do Boi Bumbd a partir de suas perspectivas nas quais
a linguagens se inter-relacionam no desenvolvimento para novas constru-

¢Oes, através da interdisciplinaridade.

CONTRIBUICOES DA NEUROCIENCIA E INCLUSAO

A neurociéncia contribui sobremaneira para o processo de aprendi-
zagem de alunos tipicos e atipicos. Sabemos que muitos obstéculos ainda
precisam ser superados, para que possamos atingir nossos objetivos no que
diz respeito a oferecer aos estudantes uma educagio que favoreca a apren-
dizagem de acordo com suas peculiaridades. Consoante as pesquisas
na drea da neuroeducagao, para compreender o funcionamento do cérebro
e suas relacdes com as emogoes, a atencao e a memoria sio fundamentais
na construgo de préticas pedagdgicas mais eficazes e inclusivas. Segundo
Consenza e Guerra (2011), as neurociéncias nio propéem nova pedago-
gia, tdo pouco solucoes definitivas, porém, podem fundamentar prdticas
pedagdgicas jd existentes que, ao respeitar as formas de funcionamento

do cérebro, tornam-se mais eficientes. Nesse sentido, a atividade possibi-
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litou multiplas formas de aprendizagem, em consonéncia com principios

da neurociéncia educacional:

* Processos cognitivos: 0 uso do Tangram estimula a atengio, a memoria
de trabalho, a percepgao espacial e a resolucio de problemas.

* Coordenagio motora fina: o recorte, a colagem e a pintura ativam dreas
cerebrais relacionadas & motricidade, fundamentais para a escrita.

* Fungoes executivas: ao organizar as pecas do Tangram e criar personagens,

as criangas exercitam planejamento, flexibilidade cognitiva.

A contagao da lenda do Boi Bumb4 desperta a imaginacao, a empa-
tia e a conexao afetiva, elementos essenciais para a consolidagio da memé-

ria de longo prazo.

* Inclusdo: por ser uma prética multissensorial, a atividade é acessivel a crian-
cas com diferentes dificuldades de aprendizagem e necessidades especificas,
favorecendo a participagao de todos. O Tangram, por sua natureza mani-
pulativa, também atende a diversidade, permitindo que criangas com difi-

culdades de leitura ou escrita se expressem por meio da arte.

RESULTADOS ALCANGCADOS

As criangas compreenderam e diferenciaram as formas geométricas
do Tangram. Criaram personagens e elementos regionais com as pegas,
mostrando engajamento e criatividade. A lenda do Boi Bumb4 foi compre-
endida em sua dimensao cultural, como expressao da memoria coletiva e da
resisténcia de povos indigenas e comunidades amazdnicas. As produgoes
textuais evidenciaram a capacidade das criancas de interpretar e ressignifi-
car narrativas tradicionais. Houve, também, o fortalecimento das funcées
cognitivas, motoras e socioemocionais, evidenciando a poténcia da pratica

tanto em contexto regular quanto inclusivo.
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Fonte: Acervo da aluna (M. E) (2025).

CONSIDERAGOES FINAIS

Evidenciar a importincia de préticas de leitura que vao além da sim-
ples decodificagio de palavras é um fato. A questdo é: Como construir
essas praticas? O professor deve ser o mediador desse processo, mas nio
basta ser um mediador, ele tem que ser um mediador critico, que associa
e articula conhecimentos da neuroeducagio e decolonialidade as suas prd-
ticas pedagdgicas. Nesse sentido, ¢ importante elaborar sequéncias did4ti-
cas que privilegiam textos de autores locais, a fim de fomentar discussoes
criticas, incentivando a participa¢io ativa dos alunos, considerando suas
identidades e contextos socioculturais, para que as préticas em sala de aula

sejam inclusivas.

263



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

As sequéncias apresentadas neste artigo ratificam o fortalecimento
do ensino de leitura critica por meio da articula¢io entre a neuroeduca-
¢ao e a decolonialidade. As lendas sao géneros discursivos que apresentam
um grande potencial para o desenvolvimento da leitura critica, consideran-
do que s3o atemporais e promovem o reconhecimento das identidades cul-
turais. De acordo com Freire (2021), o esforco de ler somente fard sentido
se for para compreender o mundo e compreender-se nele. Reafirmamos,
portanto, a necessidade de praticas pedagdgicas que articulem processos
cognitivos e culturais, com o objetivo de formar sujeitos criticos e engaja-

dos, sempre respeitando suas particularidades.

Conforme Dehaene (2012), todo ser humano tem a capacida-
de de aprender a ler, mesmo que a fluéncia leitora aconteca de formas
diferentes, pois, somos diferentes, neurodiversos e, ainda assim, capazes
de aperfeicoar a leitura, desde que os caminhos trilhados para alcangar
esse objetivo sejam pensados a luz da neuroeducagio e da decolonialida-
de, considerando que a leitura é um processo cognitivo e social. Portanto,
além das especificidades cognitivas, “o contexto sociocultural dos alunos
torna-se importante, a fim de que cada um deles se reconhe¢a no processo

de aprendizagem”.

As atividades aplicadas comprovam que ¢ possivel, por meio do gé-
nero textual lenda, criar propostas que favorecam a compreensao, a inter-
pretacio critica e a reflexdo sobre o texto. Nesse sentido, a neuroeducagio
fundamenta préticas de ensino que reconhecem o aluno como sujeito ativo
no processo de construcio do conhecimento, enquanto a perspectiva de-
colonial contribui para a valorizagao dos saberes locais, das identidades
culturais e das narrativas tradicionais, promovendo um ensino que rom-
pe com visdes eurocéntricas e reconhece a diversidade de vozes presentes

no contexto escolar.
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INTRODUGCAO

A neuroeducagio é considerada uma 4rea em que o conhecimen-
to da neurociéncia, da psicologia, da pedagogia e da educagao dialogam,
a fim de possibilitar novas maneiras de entender a forma como os alunos
aprendem. Ela ajuda os professores a entender como o cérebro funciona
e como cada aluno aprende de um jeito diferente. Com isso, é possivel
criar métodos de ensino mais criativos e eficazes. Com as novas tecnologias
e descobertas cientificas, é importante repensar as préticas de ensino e bus-

car maneiras de tornar as aulas mais interessantes e inclusivas.

A neuroeduca¢io mostra que, quando o professor conhece e reco-
nhece melhor os seus alunos e suas dificuldades, ele pode ajudé-los a apren-
der com mais facilidade, fazendo as adaptagoes do conteudo pedagégico

conforme as necessidades de cada aluno e suas particularidades.
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Segundo Paulo Freire (1989), a leitura é um processo essencial
na vida das pessoas, que deve ser lidica e nao mecinica. Assim como Piaget
(1964), também sugere que as criangas comecem o processo de leitura
e aquisicao da linguagem reunindo, primeiro, as informagées sensoriais
e motoras. Jd4 Vygotsky (1934) defende que a palavra materializada sobre
o papel no é um fim em si mesmo. Ela cria relagoes entre os individuos,
as criangas aprendem a ouvir a entender o outro pela leitura, aprendem
a falar e a dizer o que querem pela escrita, mas esse aprender significa fazer,

usar € praticar, para s¢ tornarem jOVCI‘lS ouvintes e escritores.

Lima e Leal (2017) ressaltam o quanto é importante o professor en-
tender os alunos como sujeitos reais de uma sociedade, os quais perpassam
e sao construidos em diferentes culturas, ou seja, em diversos contextos
sociais. Assim, permitir a criagdo de um espaco escolar em que o aluno
tenha voz, escolhas, expresse suas ideias e didlogos em grupo e desenvolva

seus discursos de maneira critica e reflexiva.

Nos planejamentos das préticas, em sala de aula, o professor se cons-
titui como pesquisador diante de suas préprias agdes e se constitui o pro-

cesso de reflexdo como pesquisador de sua prépria prética.

AS INTERFACES ENTRE A NEUROEDUCAGAO E A DECOLO-
NIALIDADE

A convergéncia entre neuroeducacio e decolonialidade revela
um campo fértil para repensar os modos de ensinar e aprender a partir
de perspectivas que valorizam tanto a diversidade bioldégica e cognitiva
quanto a pluralidade cultural e epistemolégica. Enquanto a neuroedu-
cagdo busca compreender os processos cerebrais e emocionais envolvidos
na aprendizagem, a decolonialidade problematiza as estruturas de poder
e saber que historicamente moldaram a educagao sob uma 6tica eurocén-
trica. Essa interlocucio amplia o conceito de aprendizagem, reconhecendo
o sujeito em sua integralidade e possibilitando préticas pedagdgicas mais

humanizadas e inclusivas.
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De acordo com Oliveira e Lacerda (2022), a neuroeducacio contri-
buiu para a prdtica docente, ao oferecer instrumentos que ajudam o pro-
fessor a compreender o funcionamento do cérebro e o papel das emogoes
no processo de aprendizagem, permitindo uma mediagio pedagégica mais

empatica.

Esse conhecimento, quando aliado a uma postura decolonial, impede
que a escola continue a reproduzir praticas homogeneizadoras e excluden-
tes, pois convida o docente a reconhecer os multiplos modos de aprendi-
zagem e a respeitar o ritmo e as particularidades de cada estudante. Assim,
o didlogo entre neuroeducacio e decolonialidade promove uma ruptura
epistemoldgica com modelos centrados apenas na racionalidade técnica

e abre espaco para uma pedagogia sensivel as diferencas.

Para Santos (2009), pensar uma “ecologia de saberes” é compreender
que nao hd hierarquia entre os conhecimentos, mas coexisténcia e comple-
mentaridade. Sob esse prisma, a neuroeducagao, que valoriza os diversos
modos de funcionamento cognitivo, encontra na decolonialidade o respal-
do ético e politico para reconhecer que o aprender nio se limita a processos
universais e padronizados. A integracio dessas perspectivas desafia a logica
excludente que define o aluno ideal como aquele que aprende de forma

linear e disciplinada.

Nesse sentido, a intersec¢ao entre neuroeducagao e decolonialidade
propoe uma pedagogia na qual o professor se torna mediador do didlogo
entre diferentes formas de saber, sentir e compreender o mundo. A esco-
la, entio, deixa de ser espago de reprodu¢io hegemonica e torna-se lugar

de convivéncia e valorizacio das diferencas.

Essa perspectiva ¢é essencial para prdticas educativas inclusivas, so-
bretudo, quando voltadas para criangas com diferentes perfis neurolégicos
ou socioculturais, pois implica considerar o desenvolvimento cognitivo
em didlogo com os contextos histéricos e culturais em que os sujeitos estao
inseridos. Assim, propée-se uma educac¢io comprometida com a justica

cognitiva e com o reconhecimento da diferenca.
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A LINGUAGEM NA PERSPECTIVA DA NEUROEDUCAGAO
E DA DECOLONIALIDADE

Linguagem e neuroeducagao

A neuroeducagio emerge como uma abordagem interdiscipli-
nar que integra saberes da neurociéncia, da psicologia e da pedagogia.
Seu objetivo é compreender os processos mentais e emocionais envolvidos
na aprendizagem. Esse campo rompe com a fragmentagio do conheci-
mento e propde um didlogo entre o funcionamento cerebral e as prdticas
educativas. Assim, busca-se otimizar o ensino e potencializar o desenvol-
vimento das habilidades linguisticas. Conforme Dantas e Belini (2021),

é necessdrio:

promover mudancas e reconfiguracoes diddticas e pe-
dagdgicas nas escolas, que perpassem pelas confluéncias
dos principios linguisticos e cognitivos e que possam
garantir [...] o desenvolvimento do potencial cognitivo
de cada individuo, especialmente no que diz respeito
a leitura e a escrita (Dantas e Belini (2021, p. 94).

No campo da linguagem, a neuroeducacio contribui para compre-
ender as bases neurais da comunica¢io humana. Ela também esclarece
as estratégias envolvidas na leitura, escrita e oralidade. Ao reconhecer que
“a leitura e a escrita nao sdo atividades inatas, elas precisam ser aprendidas
e estimuladas” (Dantas; Belini, 2021, p. 96), o docente amplia sua consci-
éncia sobre o papel das fungdes cognitivas na formagao de leitores e falan-

tes proficientes.

Essa perspectiva alinha-se & concep¢io de Bakhtin, para quem “a
lingua materna, seu vocabuldrio e sua estrutura gramatical nao os conhe-
cemos por meio dos diciondrios ou manuais de gramdtica, mas sim gragas
aos enunciados concretos que ouvimos e que reproduzimos na comuni-
cacdo discursiva efetiva com as pessoas que nos rodeiam” (Bakhtin, 1982,
p. 262). Portanto, o ensino da linguagem deve considerar o cardter social

da enunciagio. O didlogo é condicio constitutiva da aprendizagem e a
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palavra deve ser compreendida como fendmeno vivo, atravessado pela in-

teragao entre sujeitos e contextos.

Por fim, a neuroeducagio reforca o papel do professor como agen-
te transformador e pesquisador de sua prdpria prdtica, ao compreender
os mecanismos cerebrais e emocionais que sustentam a aprendizagem,
o docente pode elaborar estratégias mais eficazes e sensiveis. Essas estra-

tégias favorecem a autonomia e a construgao de sentido pelos estudantes.

Nesse contexto, “as neurociéncias, aliadas ao ensino, podem propor
e oportunizar estratégias que facilitem e promovam uma aprendizagem
eficaz, considerando fatores de aten¢do, emogio, motivacio, planejamen-
to, voli¢do e predi¢ao” (Dantas; Belini, 2021, p. 105). A incorporagio
dos saberes neuroeducacionais a forma¢io docente constitui uma exigén-
cia contemporinea, que articula ciéncia e sensibilidade, razdo e emogao,
linguagem e vida. Essa perspectiva estd em consonancia com o pensamento
do circulo de Bakhtin, para quem o conhecimento se constréi na interagio

entre sujeitos e no movimento continuo de responder ao outro.

Linguagem e decolonialidade

A linguagem ndo deve ser vista como um conjunto de regras,
uma vez que ela pode ser configurada em enunciados concretos a partir
das interagoes sociais. De acordo com Bakhtin (2016 [1979]), cada campo
discursivo apresenta enunciados particulares, no entanto, a partir de outros
pontos de vistas, podem ser completados ou transformados e as relacoes
dialégicas “sao profundamente originais e nio podem se reduzir a rela-

oes légicas” (Bakhtin, 2016, [1979] p. 101). Dessa maneira, a linguagem
¢ g guag
tem um poder social, pois, por intermédio dela, acontece a comunicagio

e a re(construgao) das falas em seus aspectos valorativos.

Nesse sentido, no que diz respeito ao ensino de LP, to-
mar esse processo como propicio para a criagio de um
espago discursivo, que considera os aspectos politicos e de

poder da lingua/linguagem, ¢ crucial para refletirmos,
numa perspectiva decolonial, sobre como (re)construir

270



PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

esse processo, uma vez que “a lingua é produto do meio
social e, uma vez constituida, tem um papel ativo no pro-
cesso de conhecimento e comportamento do homem (

Andrade; Junior, 2022, p. 62).

De acordo com Geraldi (2006, p. 41), “a linguagem é um lugar
de constitui¢do de relagoes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos”,
ou seja, um individuo, a partir de seu 4mbito social, j4 traz consigo as par-
ticularidades de seus enunciados conforme suas relagoes sociais, as quais,
por sua vez, podem compreender aspectos culturais, contextos familiares
e escolares, entretanto, ao adentrarem em meios, nos quais comegam a ser
inseridos, irdo interagir com os pares e, por conseguinte, terio novas re-
construgdes dos pensamentos. Desse modo, Geraldi (2013) afirma que os
sujeitos se constituem como tais & medida que hd interagao um com o ou-
tro e que seus conhecimentos de mundo podem resultar em produto desse

processo.

O sujeito ¢ social, jd que a linguagem nao é um traba-
lho de um artesao, mas trabalho social e histérico seu e
dos outros e ¢ para os outros e com os outros que ela
se constitui. Também nio hd um sujeito dado, pronto,
que entra na interagio, mas um sujeito se completando
e se construindo nas suas falas (Geraldi, 2013, p. 6).

Dessa maneira, os sujeitos se constituem a partir das praticas sociais
do uso da lingua em situagdes diversas. Segundo Antunes (2003), o pro-
fessor precisa ir além da concepgio estreita do ensino da lingua, precisa re-
pensa-lo. E, para tanto, se faz necessdrio um olhar mais atencioso para esse
trabalho a partir do viés decolonial, em sala de aula, desmitificar que ensi-
no e aprendizagem de Lingua Portuguesa sdo, apenas, decodificacio de c6-
digos, mas, que, nesse meio, comportam aspectos valorativos relacionados

as questdes sociais de cada sujeito.

Sendo assim, a4 sua maneira, o sujeito ¢ participante na criagio

dos enunciados e dos significados que podem ser considerados acerca
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da linguagem verbal e nao verbal, jd que a linguagem nao abrange somente

a expressao dos pensamentos por meio de palavras.

Ao refletir sobre a prdtica de sala de aula relacionada com a con-
cep¢io do pensamento do Circulo de Bakhtin, compreende-se que a re-
lagao dialégica com o outro estabelece diretrizes relevantes para o ensino
de Lingua Portuguesa, uma vez que hd oportunidades de promover o en-
contro entre diferentes vozes e contextos. Por meio da concepgio do dialo-
gismo, teremos uma gama de possibilidades para desenvolver habilidades
de leitura, oralidade e escrita de nossos alunos, como elaboragao de géneros

discursivos a partir da interdisciplinaridade que a linguagem perpassa.

Para que essa atividade acontega, precisamos apresentar e trabalhar
em nossas aulas motivacoes mediante o conhecimento da realidade de cada
institui¢o e o que pode estar vinculado com os ambientes socioculturais
dos estudantes, e que possa os direcionar a construir percepgoes criticas
de suas realidades, e, assim, leva-los a compreender como utilizar a lingua-

gem em diferentes contextos.

Nesse sentido, percebemos que as situagoes reais de comunicagio
estao além da mobilizagio de estruturas da lingua, mas evocam os saberes
por meio da interagio entre os individuos. Assim, os estudantes podem
refletir sobre o uso da lingua como, também, compreender a aplicagio
dela em nossos diferentes lugares de fala. Nesse sentido, os estudantes po-
derdo expressar a palavra e serdo incentivados para a produgio de discursos
em variadas circunstincias e poderao ressignificar de acordo com suas pré-

prias experiéncias.

PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia desta pesquisa se baseia em uma abordagem quali-
tativa, de cardter pesquisa-a¢do, na qual os sujeitos participam do proces-
so mediante suas experiéncias e reflexdes no 4mbito do ensino e aprendi-
zagem. O Jdcus da pesquisa é considerado como um espago nao formal
de ensino, Movimento Republica de Emats, onde saberes (de)coloniais

sao vinculados a formagao profissional de jovens aprendizes.
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A pesquisa agao, de cardter qualitativo, permite o processo de reflexao
sobre as agoes e priticas desenvolvidas nas atividades para os jovens, con-
siderando seus protagonismos nas dreas de linguagem e diversidades cul-
turais. O trabalho realizado ocorreu envolvendo o espaco interdisciplinar
que os estudantes compdem por meio do projeto de musicalizagio, em que
eles participam considerando seus conhecimentos, assim como os moti-
vando as a¢oes de pesquisas acerca da histéria dos instrumentos musicais,

tal como seus significados culturais e seus valores para cada regido.

Os dados da pesquisa foram constituidos por atividades diddtico-
-pedagdgicas adaptadas de acordo com a necessidade oriunda do contexto.
Durante o processo da investigacio, trabalhamos com rodas de conver-
sas, didrios de bordo, apresentagao da temdtica por meio de motivagoes,
que consistiram em imagens dos instrumentos musicais, nomes, exposi-

¢oes e quais seriam suas funcionalidades.

As atividades ocorreram em seis etapas ¢ foram divididas em trés en-
contros. Eles foram compostos por: 1. Roda de conversas, 2. Apresentacao
da temadtica: diversidade cultural e instrumentos musicais, 3. Reflexao so-
bre a escolha do Instrumento Musical, 4. Pesquisa na Internet e Registro,

6. Socializagao das Pesquisas sobre os Instrumentos Musicais.

Figura 1: Registro do aluno sobre o instrumento musical Flauta Pan.

Fonte: Acervo das autoras (2025).
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Figura 2: Registro do aluno sobre o instrumento musical Ganza.

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Figura 3: Registro do aluno sobre o instrumento musical Curimbé.

Fonte: Acervo das autoras (2025).

Figura 4: Registro do aluno sobre o instrumento musical Tambor.

Fonte: Acervo das autoras (2025).

A andlise foi realizada a partir das produgoes construidas median-

te as pesquisas dos alunos e interpretadas através do processo de escrita
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dos sujeitos envolvidos, que possibilitou reflexdes, a fim de verificar quais
lacunas estdao presentes no desenvolvimento da leitura e escrita dos estu-
dantes. Levando em consideragao as préticas decoloniais no ensino da tri-
ade oralidade, leitura e escrita, bem como o papel do protagonismo ju-
venil com o foco nas diversidades culturais com o uso de instrumentos
musicais, que muitos vivenciam em diferentes espagos, que oportunizam
vivéncias antes de entrarem no processo de profissionalizagio na Republica

do Pequeno Vendedor (R.PV).

ANALISE E DISCUSSAO

Ao fazer uso, primeiramente, das rodas de conversas na temdtica: di-
versidade e cultura nas relagdes com as vivéncias no Movimento Republica
de Emads, em espagos como percussio e musicalizagio, as memdrias e vi-
véncias se refletem como reflexao das experiéncias dos préprios alunos,
os quais tém seus trajetos construidos no Movimento Republica de Emads

expressas no espaco da aprendizagem.

Essas possibilidades refletem a importancia de conhecer a importan-
cia dos instrumentos musicais no processo de oralidade, leitura e escrita,
assim como representd-los em suas escolhas para refletir as diversidades
culturais como reflexio de muitas habilidades, que nos proporcionam
o desenvolvimento de novas habilidades na aprendizagem por meio da di-

versidade cultural.

Na roda de conversa, o didlogo sobre a relevincia em pesquisar
a importancia desses instrumentos, tal como conhecer suas composigoes,
os tipos de materiais e suas relagoes com o meio cultural como impacto
de expressao de diferentes espagos, com didlogo na relagio dialdgica a au-
tonomia de cada aluno em suas escolhas traz consigo o repertério de vivén-

cias presentes no Movimento Reptblica de Emads.

Assim, a meméria afetiva dos jovens em seus processos de didlogos
para escolha do instrumento musical se faz presente, a partir de suas vi-
véncias no Movimento de Emats, no contexto de didlogos, que as rodas

de conversas possibilitam, didlogos, afetos e 0 acesso a memdrias afetivas
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desencadeiam no processo de ensino e aprendizagem, no contexto de for-

magio profissional do jovem aprendiz.

Notamos que os estudantes preferiram alguns instrumentos musi-
cais especificos, como pode ser constatado verificado nas figuras. Sendo
assim, ¢ vélido ressaltar que os registros deles a partir das imagens dispos-
tas no trabalho, apresentam nao somente as origens, mas suas descricoes,
as quais podem ser transformadas por meio de suas vivéncias sociocultu-
rais. As descri¢oes dos estudantes enfatizam a importincia de avaliar e de
refletir sobre as singularidades de cada aluno, também, na sua forma de re-
produzir as informagoes por intermédio da escrita. Nesse sentido, eviden-

ciamos as particularidades de cada estudante.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das reflexoes apresentadas, evidenciou-se que a articulagio en-
tre neuroeducacio e as praticas decoloniais favorece a aprendizagem dos jo-
vens da Republica de Emats, no contexto do ensino da escrita da Lingua
Portuguesa em espagos nao formais. Assim, além de compreender como
o cérebro aprende, foi possivel favorecer praticas pedagdgicas mais eficazes
em contextos dinimicos de ensino que se aplicam 4 luz da neuroeducagio,
como também promover a valorizacdo de que cada sujeito é constituido
por uma cultura, uma histéria, uma identidade etc., que dialogam em suas

produgodes textuais.

A partir do campo tedrico da decolonidade, demonstrou-se como
as praticas pedagdgicas valorizaram os sujeitos e suas vivéncias. Como ex-
poe Walsh (2019), a pedagogia decolonial é construida em locais onde
os questionamentos e andlises criticas possam dialogar com a realidade,
como em escolas, em bairros, em movimentos, na rua etc., pois é nesses

locais que as identidades, culturas e saberes sao construidas.

Assim, foi posto em evidéncia o protagonismo das criangas e jovens
no Movimento Republica de Emaus ao realizarem a leitura critica da re-

alidade como corrobora Paulo Freire, ou seja, da cultura local, no caso
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especifico da pesquisa das produgoes textuais dos sujeitos pertencentes

ao Movimento e participantes da pesquisa.

Essas reflexoes elucidam a necessidade de se repensar as prdticas
de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa, pois, muitas vezes, os sa-
beres, os contextos culturais e locais, bem como as identidades dos sujeitos
sa0 desconsiderados em favor de saberes técnicos e eurocéntricos, que nio
estao de acordo com suas vivéncias, o que nao favorece um ensino signiﬁ—

cativo e transformador.

Quando o professor se reconhece como agente transformador de sua
pratica, os processos de ensino e aprendizagem se tornam, cada vez mais
importantes, os direcionando para a construgio de conhecimentos e re-
flexdes, as quais irdo favorecer o desenvolvimento e as adequagoes de suas

atividades em sala.

Nesse sentido, o estudo aponta a importincia de novas pesquisas
que evidenciem a prética da produgio textual a partir da neuroeducagao
e das préticas decoloniais como caminhos para fortalecer as diferentes for-
mas de saber pertencentes as populagdes, grupos e movimentos de modo

a fortalecer suas vivéncias, contextos e realidades.
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em Letras — Lingua Portuguesa (UFPA). Estdgio pds-doutoral em Antropologia
(PPGA/UFPA). Possui experiéncia na Educagio Bdsica, Formagao inicial e
continuada de professores, coordenagio de Pés-Graduagio em Letras (Lato
sensu) e com projetos em comunidades ribeirinho-quilombolas e no Movimento
Republica de Emaus. Atualmente, é professora associada III da Universidade
Federal do Pard (Belém), lotada no Instituto de Educacio Matemdtica e
Cientifica (Iemci) — Teoria e pritica da Alfabetizacio. E docente e atual vice-
coordenadora do programa de Pés-Graduagio em Letras (PPGL), na linha de
Ensino e aprendizagem, também docente permanente do Mestrado Profissional
em Letras (ProfLetras) e colaboradora do Programa de Pés-Graduagio em
Docéncia em Educacio em Ciéncias e Matemdtica (PPGDOC). Trabalha com as
seguintes temdticas: Tecnologias digitais e ensino de Lingua Portuguesa, Priticas
socioculturais, Letramento docente, Neuroeducacio e Priticas Pedagdgicas
Decoloniais no ensino de Lingua Portuguesa. E lider do grupo de estudo e pesquisa
sobre Alfabetizagbes, Letramentos e Praticas Docentes na Amazdnia- Galpda
(Iemci/UFPA/CNPq). Coordena o Projeto de Pesquisa “Priticas decoloniais
na Formagao de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA). Criadora do EncantArtes grupo iniciante
de contadores de histérias e mediadores de leitura (Iemci/UFPA). Em 2018, teve
reconhecimento internacional na América Latina e Caribe com o projeto Nucleo
de Préticas e Linguagens Docentes, considerado como uma das 33 experiéncias
inovadoras na formacdo docente pela I Convocatéria do Predalc. A pesquisadora
estd vinculada A Rede de Pesquisa sobre Pedagogias Decoloniais na Amazonia.
E integrante da Associagio Nacional de Pés-graduacio e Pesquisa em Letras e
Linguistica (Anpoll) e da Associagio Brasileira de Linguistica (Abralin).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0226549641470972.
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Josué Pereira de Lima

Mestre em Linguistica (ProfLetras/UFPA), Especialista em Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira com Docéncia Superior
(IBPEX/Facinter). Graduado em Letras — Lingua Portuguesa e Lingua Francesa
(Unifap). Atualmente, cursa Pés-Graduagao em Letras (PPGL) no Programa de
Doutorado em Estudos Linguisticos pela UFPA. E professor do Ensino Médio da
rede publica no Estado do Amap4 e trabalha no Departamento de Formagao de
Professores na Rede Municipal de Santana (AP). E integrante do grupo de estudo
e pesquisa sobre Alfabetizagdes, Letramentos e Praticas Docentes na Amazonia-
Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas
decoloniais na Formagao de professores: patriménios, afetos, didlogos e autoria”
(Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Proft Dr2 Isabel
Cristina Franca dos Santos. Sua pesquisa trata do ensino de leitura na perspectiva
dialdgica da linguagem, com bases fundamentadas na pedagogia decolonial.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/1657354160834326.

Luciane da Costa Araujo

Professora da Secretaria do Estado da Educacio do Pard, na cidade de Braganga,
desde 2004. Mestra em Artes pelo Instituto de Ciéncias da Arte (UFPA) e
doutora em Letras pela Universidade Federal do Pard (PPGL). Suas pesquisas
abordam as prédticas socioculturais de alunos no contexto do interior da
Amazénia paraense bragantina, reverberadas pela pritica da oralidade, sob a(s)
perspectiva(s) da filosofia da linguagem e por meio de uma abordagem dialégica
e decolonial. E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacoes,
Letramentos e Préticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formagio de professores:
patriménios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Proft Dr? Isabel Cristina Fran¢a dos Santos.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq. br/3308286078104707.

Missilene Silva Barreto

Doutora em Letras, drea de concentracio em Estudos Linguisticos (UFPA);
mestra em Letras com énfase em Linguagens e Letramentos (UFPA) e especialista
em Ensino e Aprendizagem da Lingua Portuguesa (UFPA). Atuou na Educagio
Bésica como professora da rede publica estadual de ensino (Seduc/PA), de 2009 a
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2016. De 2017 a 2025, exerceu a fun¢io de professora formadora no Centro de
Formagio dos Profissionais da Educagao Bésica do Estado do Pard (Cefor/Seduc/
PA). Atualmente, ¢ professora efetiva da UFPA, Campus Marajé/Soure, atuando,
principalmente, com foco no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Coordena o Projeto de Pesquisa “Letramento académico como prtica formativa’
(Fale/UFPA). Dedica-se, ainda, & investigagio acerca da formacio e da autoria
docentes, da abordagem dialégica da linguagem e da educagio decolonial.
E pesquisadora colaboradora do Projeto de Pesquisa “Prticas decoloniais
na Formagio de professores: patriménios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina
Franca dos Santos” e vice-lider do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagdes,
Letramentos e Praticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPgq).

Curriculo lattes: https://lattes.cnpq.br/2732679812047976.
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Alessandra Monteiro Chagas Campelo

Doutoranda em Linguistica (PPGL/UFPA). Mestre em Linguistica (PPGL/
UFPA). Especialista em Educagao Especial (Esamaz). Especialista em Linguistica
e Literatura em Sala de Aula (ILC/UFPA). Graduada em Letras — Portugués pela
Universidade Federal do Pard (UFPA). E integrante do grupo de estudo e pesquisa
sobre Alfabetizagoes, Letramentos e Préticas Docentes na Amazonia- Galpda
(Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Priticas decoloniais
na Formagio de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr? Isabel Cristina
Franga dos Santos. Professora de Lingua Portuguesa e Redagao na Institui¢ao
Airton Lima Concursos (Cursinho Preparatério para o Colégio Militar de Belém
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— CMBel - e Colégio Tenente Régo Barros — CTRB) e na Institui¢io Enfertec —
Escola Técnica de Enfermagem. Desenvolve pesquisa no Movimento Reptblica
de Emats.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1409392954088383.

Aline da Rocha Oliveira Rasselen

Especialista em Neurociéncia Aplicada a Educacio pela Faculdade do Rio Grande
do Sul D. Alberto e Licenciada em Letras — Lingua Portuguesa — pela Universidade
Federal do Pard (UFPA). Atuou na recuperagio de obras raras no Centro Cultural
do Pard e integrou a Assessoria de Comunicagao da Secretaria Municipal de
Urbanismo (PMB), entre 2008 e 2011. Entre 2015 e 2020, foi avaliadora de
Redagio do Inep, retornando a banca avaliadora em 2025, experiéncia que
fortalece sua atuagdo nas dreas de linguagem, escrita e processos de avaliagio
em larga escala. Como docente, ministrou aulas de linguagens para brasileiros
residentes na Holanda, com foco em ingresso universitdrio. Desde 2011, atua
como professora da rede privada nos Anos Finais do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, desenvolvendo metodologias voltadas a leitura, escrita e
andlise textual. E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagoes,
Letramentos e Prdticas Docentes na Amazdnia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formagao de professores:
patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Prof2 Dr? Isabel Cristina Fran¢a dos Santos.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/7956849138216650.

Amanda Mariana Braga Xavier

Graduada em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e Linguagens
(Iemci/UFPA). Atuou como bolsista de Extensio (Proexia/UFPA, 2022/2024) e
de Iniciagao Cientifica (2024/2025). Integra o grupo de contadores de histdrias e
mediadores de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA), o grupo de estudo e pesquisa
sobre Alfabetizagdes, Letramentos e Praticas Docentes na Amazdnia- Galpda
(Iemci/UFPA/CNPq) e a Rede de Pesquisa sobre Pedagogias Decoloniais na
Amazonia (Uepa/UFPA). Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais
na Formagao de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr? Isabel Cristina

Franca dos Santos. Desenvolve pesquisas no Movimento Republica de Emas.
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Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.bt/1770195425337707.

Ana Paula Monteiro Goncalves Ribeiro

Graduada em Psicologia (2021) e em Letras pela Unama (20006). Especializacio
em Lingua Portuguesa: uma abordagem textual — UFPA (2006). Especialista
em Educacio Especial na Perspectiva da Inclusao — Ipiranga (2012). Mestrado
em Ensino — Univates (2021). Doutoranda em Estudos Linguisticos na linha
de Ensino e Aprendizagem das Linguas/Culturas (PPGL/UFPA). Professora de
Lingua Portuguesa e Educagao Especial na Secretaria de Educagao do Estado do
Pard (Seduc). E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagoes,
Letramentos e Priticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formagio de professores:
patrimonios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Prof* Dr2 Isabel Cristina Franga dos Santos. Desenvolve
pesquisa no Movimento Republica de Emats.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/4760951895876726.

Ana Paula Santos Pimentel

Mestranda do Programa de Pés-graduacio em Letras da Universidade Federal
do Pari (PPGL/UFPA). E especialista em Ensino de Lingua e Literatura nos
Anos Iniciais e na Educacido de Jovens e Adultos pela UFPA. Graduada em Letras
Lingua Portuguesa pela Universidade do Estado do Pard (Uepa). E integrante do
grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacoes, Letramentos e Prdticas Docentes
na Amazénia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa
“Préticas decoloniais na Formacio de professores: patriménios, afetos, didlogos e
autoria’ (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof Dr2
Isabel Cristina Franca dos Santos.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1566562079796362.

Aysha Pamela Lima da Costa

Graduanda em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e Linguagens
(Iemci/UFPA). Atua como voluntiria do projeto “Prdticas decoloniais na
formacio de professores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria’. E integrante
do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagbes, Letramentos e Priticas
Docentes na Amazdnia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de
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Pesquisa “Prdticas decoloniais na Formacio de professores: patriménios, afetos,
didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela
Prof? Dr2 Isabel Cristina Franca dos Santos. Atua como nao bolsista nos projetos
desenvolvidos no Movimento Republica de Emads. Integra o grupo iniciante
de contadores de histérias e mediadores de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA).
CurriculoLattes: http://lattes.cnpq.br/1834367321571425 .

Brenda da Silva Salazar

Professora da Secretaria Municipal de Educac¢io de Breves (PA), desde 2022,
mestranda do Programa de Pés-graduagio em Docéncia em Educagio em
Ciéncias e Matemdticas (PPGDOC/UFPA). Suas pesquisas abordam Educagao
Ribeirinha e Alfabetizacio Cientifica sob a(s) perspectiva(s) dialdgica e decolonial.
E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagées, Letramentos
e Priticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa
do Projeto de Pesquisa “Priticas decoloniais na Formagio de professores:
patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina Franga dos Santos.

Curriculo Lattes:https://lattes.cnpq.br/4312697260134257.
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Carolina Cordovil Duarte

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e
Linguagens (Iemci/UFPA). E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre
Alfabetizagoes, Letramentos e Préticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/
UFPA/CNPq). Atua como bolsista no projeto de extensio (Proex) “Museu virtual
de alfabetizagoes e letramentos: por mais praticas decoloniais”. Participa do Projeto
de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formacgio de professores: patrimonios, afetos,
didlogos e autoria’ (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado
pela Proft Dr2 Isabel Cristina Franga dos Santos. Integra o grupo iniciante de
contadores de histérias e mediadores de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA). Atua
como bolsista em projeto desenvolvido no Movimento Republica de Emaus

Curriculum lattes: http://lattes.cnpq.br/7919234082910980.

Cinara Lopes Rodrigues

Mestre em Letras (ProfLetras/UFPA). E integrante do grupo de estudo e pesquisa
sobre Alfabetizagoes, Letramentos e Préticas Docentes na Amazonia- Galpda
(Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Priticas decoloniais
na Formagao de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr? Isabel Cristina
Franca dos Santos. Faz parte da equipe que teve Reconhecimento Internacional
na América Latina e Caribe em Inovacio na Formacio Docente (Predalc/2018).
Atua como professora de Lingua Portuguesa e Arte, na EJA, e como professora de
Apoio Educacional Especializado, na Educagio Infantil (Semed/Breves).

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/7606235347532694.

Ecilia Braga de Oliveira

Doutoranda pelo Programa de Pés-graduagao em Letras (Universidade Federal
do Pardi — PPGL/UFPA/2023). Mestre pelo curso Mestrado Profissional
em Letras (ProfLetras/ UFPA/2021). Especialista em Educagio inclusiva e
especial (Faculdade Venda Nova do Imigrante — Faveni/2023), Atendimento
Educacional Especializado (Faveni/2022), Estudos Linguisticos e Andlise
Literdria (Universidade do Estado do Pard — UEPA/2012). Graduada em
Licenciatura Pedagogia (Centro Universitdrio Unica — Unitinica/2024); graduada
em Licenciatura Plena em Letras (Universidade Estadual Vale do Acarad —
UVA/2010). Professora de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental Semed Acard (PA). E integrante do grupo de estudo e pesquisa
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sobre Alfabetizagdes, Letramentos e Priticas Docentes na Amazodnia- Galpda
(Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Prdticas decoloniais
na Formagio de professores: patriménios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina

Franca dos Santos.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0031575316580077 .

Ellen Christian Assung¢ao Matos

Mestra em Ciéncia da Educagio, doutoranda em Letras pelo PPGL/UFPA. E
integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagoes, Letramentos
e Priticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa
do Projeto de Pesquisa “Priticas decoloniais na Formagio de professores:
patriménios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Prof2 Dr? Isabel Cristina Franga dos Santos. Atua como

professora de Lingua Portuguesa e Inglesa nas redes estadual e municipal, na
cidade de Cametd (PA).

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/5532657920510202.
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Erica Emmanuelle Lima Santos

Professora da Secretaria de Estado da Educacio do Pard (Seduc), atuando no
Nucleo de formagio de professores do programa Alfabetiza Pard. Graduada em
Letras pela Universidade Federal do Pard. Mestre em Letras pelo ProfLetras —
UFPA/UFRN. Especialista em Lingua Portuguesa (PUC-MG). E integrante do
grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagoes, Letramentos e Prdticas Docentes
na Amazénia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa
“Préticas decoloniais na Formacio de professores: patriménios, afetos, didlogos e
autoria’ (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Profz Dr2
Isabel Cristina Franca dos Santos. Faz parte da equipe que teve Reconhecimento
Internacional na América Latina e Caribe em Inova¢io na Formagio Docente

(Predalc/2018).
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0909639661990652 .

Erika Da Silva Faria

Graduada no curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e
Linguagens (Iemci/UFPA). Atuou como bolsista de Iniciacio Cientifica da
Universidade Federal do Par4. E integrante do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre
Alfabetizagoes, Letramentos e Préticas Docentes da Amazonia — Galpda (Iemci/
UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Prdticas decoloniais na Formagao
de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria’ (Iemci/PPGDOC/
ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina Franca
dos Santos. Integra o grupo iniciante de contadores de histérias e mediadores
de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA). Desenvolve pesquisas no Movimento
Republica de Emas.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2228474038818094.

Giselle Cristiane Pinto Moreira Bezerra

Professora da Secretaria de Estado de Educagio do Pard, em Belém, atuando
na Diretoria de Gestdo Educacional como Coordenadora de Apoio & Gestao
Pedagégica. Graduada em Letras — Lingua Inglesa pela Universidade Federal do
Pard, é especialista em Tecnologias Educacionais pela Pontificia Universidade
Catélica do Rio de Janeiro e mestre em Educacio pela Universidade do Estado
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do Pard — linha Formagao de Professores. Suas pesquisas abordam formagio
continuada de professores, gestao educacional, multiletramento e docéncia, leitura,
escrita e oralidade, e tecnologias digitais em praticas pedagdgicas sob a perspectiva
decolonial. E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagoes,
Letramentos e Priticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formagao de professores:
patrimonios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Prof2 Dr? Isabel Cristina Franga dos Santos e da equipe
que teve Reconhecimento Internacional na América Latina e Caribe em Inovagao
na Formacio Docente (Predalc/2018).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6716801555083465.

Hilda Cristina Melo Ribeiro

Professora da Secretaria de Estado da Educagio do Pard e da Secretaria Municipal
de Educagio de Belém. Atua na EEEF Benedito Chaves Mendes Seara e na Ejai, na
EEEF Nestor Nonato de Lima. Nestas institui¢oes, atua no Ensino Fundamental,
nos Anos Iniciais e Ejai. Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado
do Pard, especialista em Informdtica e Educacio pela Universidade do Estado do
Pard e mestre em Educagio pela Universidade Federal do Pard — linha de ensino
Aprendizagem e Formagio de Professores para o Ensino de Ciéncias e Matemitica.
Sua pesquisa aborda Alfabetizagio cientifica: ciéncias a luz do acai enquanto
metdfora da vida, dos saberes tradicionais e cientificos e das linguagens existentes
em comunidade ribeivinha Pard — linha Formagio de Professores. E integrante do
grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacoes, Letramentos e Praticas Docentes
na Amazénia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa
“Préticas decoloniais na Formacio de professores: patriménios, afetos, didlogos e
autoria’ (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Profd Dr2

Isabel Cristina Franca dos Santos.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/1880902068130017.

Isabel Cristina Fran¢a dos Santos

Doutora em Educagio (PPGED/UFPA), mestre em Linguistica (PPGL/
UFPA), especialista em Lingua Portuguesa: uma abordagem textual (UFPA) e
em Neuropsicopedagogia ¢ Educacio Especial e Inclusiva (Ucam). Graduada
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em Letras — Lingua Portuguesa (UFPA). Estdgio pds-doutoral em Antropologia
(PPGA/UFPA). Possui experiéncia na Educagio Bdsica, Formagao inicial e
continuada de professores, coordenagio de Pés-Graduagio em Letras (Lato
sensu) e com projetos em comunidades ribeirinho-quilombolas e no Movimento
Repiblica de Emaus. Atualmente, é professora associada III da Universidade
Federal do Pard (Belém), lotada no Instituto de Educacio Matemdtica e
Cientifica (Iemci) — Teoria e prédtica da Alfabetizagao. E docente e atual vice-
coordenadora do programa de Pés-Graduagio em Letras (PPGL), na linha de
Ensino e aprendizagem, também docente permanente do Mestrado Profissional
em Letras (ProfLetras) e colaboradora do Programa de Pés-Graduagio em
Docéncia em Educacio em Ciéncias e Matemdtica (PPGDOC). Trabalha com as
seguintes temdticas: Tecnologias digitais e ensino de Lingua Portuguesa, Priticas
socioculturais, letramento docente, Neuroeducagio e Prdticas pedagdgicas
decoloniais no ensino de lingua portuguesa. E lider do Grupo de Estudo e
Pesquisa sobre Alfabetiza¢oes, Letramentos e Prdticas Docentes na Amazonia
— Galpda (CNPq). Coordena o projeto de pesquisa “Praticas decoloniais na
Formagio de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA). Criadora do EncantArtes grupo iniciante
de contadores de histérias e mediadores de leitura (Iemci/UFPA). Em 2018, teve
reconhecimento internacional na América Latina e Caribe com o projeto Nucleo
de Priticas e Linguagens Docentes, considerado como uma das 33 experiéncias
inovadoras na Formacio Docente pela I Convocatéria do Predalc. A pesquisadora
estd vinculada A Rede de Pesquisa sobre Pedagogias Decoloniais na Amazonia.
E integrante da Associagio Nacional de Pés-graduacio e Pesquisa em Letras e
Linguistica (Anpoll) e da Associagio Brasileira de Linguistica (Abralin).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0226549641470972.
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Ivania dos Santos Neves

Pés-Doutorado em Linguagens e Governamentalidade pela Unesp de Araraquara
(SP). Doutorado em Linguistica, na drea de Andlise do Discurso, pela Unicamp
(2009). Mestrado em Antropologia pela Universidade Federal do Pard (2004).
Licenciatura em Letras pela Universidade Federal do Pard (1992). Prémio Jabuti
2000, na categoria diddtico. Experiéncias na drea de Linguistica, Antropologia
e Comunicagio. Desenvolve pesquisas com sociedades indigenas sobre a
diversidade étnico-racial das cidades e sobre o governo da Lingua Portuguesa
e o dispositivo colonial, com destaque para os estudos de oralidade. Lider do
Gedai — Grupo de Estudos Mediagoes e Discursos na Amazonia. Seu projeto
de pesquisa “Retratos do contemporineo, as linguas indigenas no Estado do
Pard”, mereceu um destaque especial da Capes, pelo potencial de impacto social
na Amazonia. Atualmente, é professora do Instituto de Letras e Comunicagio
(ILC) da Universidade Federal do Par4, docente permanente da Faculdade de
Letras e coordenadora do Programa de Pés-Graduagio em Letras. Bolsista de
Produtividade pelo CNPq. E colaboradora no Projeto de Pesquisa “Praticas
decoloniais na Formagao de professores: patriménios, afetos, didlogos e autoria”
(Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Proft Dr2 Isabel

Ciristina Franca dos Santos.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2648132192179863.

293


http://lattes.cnpq.br/8507277525489694
http://lattes.cnpq.br/2648132192179863

PRATICAS DECOLONIAIS NA AMAZONIA PARAENSE
caminhos de resisténcia e didlogos de saberes

Jandiassy Nazaré Braz da Silva Ribeiro

Doutoranda pelo Programa de Pés-graduagao em Letras, Universidade Federal
do Pard (PPGL/UFPA/2025). Mestre pelo curso Mestrado Profissional em
Letras (ProfLetras/ UFPA/2015). E especialista em Neuroeducagao (Unido de
Ensino Superior Vale do Avai 2023), Administragdo, coordena¢io e supervisao
escolar (Faculdade UniBF-2021), Letras/Uma abordagem textual (Universidade
Federal do Para — 2006). Graduada em Letras Licenciatura Plena (UFPA/2002),
Pedagogia (Universidade Cidade de Sao Paulo — Unicid — 2019). Professora da
rede publica de ensino (Seduc), Anos Finais, Ensino Médio, EJA (Educagio de
Jovens e Adultos). E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagées,
Letramentos e Prdticas Docentes na Amazdnia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formagao de professores:
patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina Franga dos Santos.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/4421042134898730.

Jeocele Marilia Vaz da Silva Cardoso

Graduada em Letras pela Universidade Federal do Pard (UFPA). Especialista em
Arte e Educacio pela Faculdade do Noroeste de Minas (Finom) e em Metodologia
de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura pelo Centro Universitrio Leonardo
da Vinci (Uniasselvi). Atualmente, é professora de Lingua Portuguesa da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Raimundo Arcanjo da Costa e da E. E.
Raimundo Ribeiro da Costa. Mestraem Letras pelo ProfLetras/ UFPA. E integrante
do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagbes, Letramentos e Préticas
Docentes na Amazdnia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de
Pesquisa “Prdticas decoloniais na Formacio de professores: patriménios, afetos,
didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela
Prof2 Dr? [sabel Cristina Franca dos Santos.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8507277525489694.

Jesuline Mendes Damasceno

Graduada do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e
Linguagens (Iemci/UFPA). E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre
Alfabetizagoes, Letramentos e Prdticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/
UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Prdticas decoloniais na Formagao
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de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria’ (Iemci/PPGDOC/
ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina Franca dos
Santos. E especialista em Ensino de Lingua e Literatura nos Anos Iniciais e na
Educacio de Jovens e Adultos — 2023 (Iemci — EAD). Faz parte da equipe que
teve Reconhecimento Internacional na América Latina e Caribe em Inovacio na
Formagio Docente (Predalc/2018). Integra o grupo iniciante de contadores de
histérias e mediadores de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA). CurriculoLattes:

http://lattes.cnpq.br/3505104444271888.

Joany Santos Farias

Graduada em Ciéncias, Matemdtica e Linguagens (Iemci/FEMCI/UFPA);
especialista em Lingua e Literatura nos Anos Iniciais e EJA (UAB/Iemci/UFPA);
especialista em Ensino de Histéria do Brasil e Mundo Contemporaneo (Cead/
UFPI); atua no grupo de pesquisa sobre Pedagogias Decoloniais na Amazo6nia
(Uepa/UFPA). Atuou como bolsista no Projeto histérias de vida, decolonialidade
e processo de alfabetizagio e letramento na formagio docente (Pibex 2022-
2023/Iemci/UFPA) e no projeto Ensino e aprendizagem envolvendo priticas
socioculturais nos espagos nao formais: conexdes e arte. Participou como residente
bolsista Institucional Residéncia Pedagdgica (Capes/UFPA-2023). Integrou o
grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacoes, Letramentos e Prdticas Docentes
na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Atualmente, ¢ licencianda do curso
de Letras Lingua Portuguesa/Inglés (Faveni/EAD).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4981868959500873.

Joao Miranda Furtado

Graduado em Pedagogia e em Letras-Lingua Portuguesa pela UFPA. E mestre
em Educacio e Cultura (PPGeduc/UFPA) e doutorando no Programa de Pés-
Graduagio em Letras (PPGL/UFPA). E professor de Lingua Portuguesa na Semed/
Cameti e pedagogo no Campus Universitério do Tocantins/Cametd/UFPA. E
integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacoes, Letramentos e
Préticas Docentes na Amazodnia- Galpda (lemci/UFPA/CNPq). Participa do
Projeto de Pesquisa “Praticas decoloniais na Formagao de professores: patriménios,
afetos, didlogos e autoria’ (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA),
coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina Franca dos Santos. CurriculoLattes:

http://lattes.cnpq.br/2652499606578531.
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Josué Pereira de Lima

Mestre em Linguistica (ProfLetras/UFPA), especialista em Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira com Docéncia Superior
(IBPEX/Facinter), graduado em Letras — Lingua Portuguesa e Lingua Francesa
(Unifap). Atualmente, cursa pds-graduacio em Letras (PPGL) no Programa de
Doutorado em Estudos Linguisticos pela UFPA. E professor do Ensino Médio da
rede publica no Estado do Amapd e trabalha no Departamento de Formagao de
Professores na Rede Municipal de Santana (AP). E integrante do grupo de estudo
e pesquisa sobre Alfabetizagdes, Letramentos e Praticas Docentes na Amazonia-
Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Priticas
decoloniais na Formagio de professores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria”
(Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Proft Dr2 Isabel
Cristina Franca dos Santos. Sua pesquisa trata do ensino de leitura na perspectiva
dialdgica da linguagem, com bases fundamentadas numa pedagogia decolonial.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/1657354160834326.

Joyce Cristina Miranda Dos Santos

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e
Linguagens (Iemci/UFPA). E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre
Alfabetizagoes, Letramentos e Préticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/
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UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Priticas decoloniais na
Formagio de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina
Franga dos Santos. Atua como bolsista de monitoria no projeto “Entre aspectos
socioculturais ¢ métodos de alfabetizacio: por préticas decoloniais em prol
da formagao de alfabetizadores” (Proeg). Atua como nio bolsista nos projetos
desenvolvidos no Movimento Repiblica de Emats. Integra o grupo iniciante de
contadores de histérias e mediadores de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0570037721661528.

Katiuscia Furtado Diniz

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemidtica e
Linguagens (Iemci/UFPA). Atua como bolsista de Iniciagao Cientifica (Pibic/
UFPA) 2025. E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagoes,
Letramentos e Priticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formagio de professores:
patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Proft Dr2 Isabel Cristina Franca dos Santos. Atua como
bolsista em projeto desenvolvido no Movimento Republica de Emads. Integra o

grupo iniciante de contadores de histérias e mediadores de leitura EncantArtes
(Iemci/UFPA).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5709444573026477 .

Kleison Cleber Zeferino Teixeira

Possui formacio técnica em Seguranca do Trabalho pelo Nucleo de ensino
profissionalizante da Amazdnia (Nepam) 2014/2015; graduado do curso de
Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e Linguagens (Iemci/UFPA,
2019-2022) com énfase na formacdo de professores alfabetizadores do primeiro
ciclo de alfabetizagdo e da Educagio de Jovens e Adultos (EJA). E integrante do
grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacoes, Letramentos e Praticas Docentes
na Amazénia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa
“Préticas decoloniais na Formacio de professores: patriménios, afetos, didlogos e
autoria’ (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Profd Dr2
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Isabel Cristina Franca dos Santos. Foi bolsista de extensao (Navega saberes) do
projeto “Ciberespago e formagao de leitores nos Anos Iniciais e EJA: encantos,
performance e repertério no cendrio (pds) pandémico”.

Curriculo Lattes:http://lattes.cnpq.br/6206721687834293.

Leonardo Roberto do Rosario Teixeira

Professor da Secretaria Municipal de Educacio na cidade de Ananindeua (PA),
desde 2018. Também ¢é professor da rede privada de ensino desde 2007. E
especialista em Ensino-Aprendizagem em Lingua Portuguesa pela Universidade
Federal do Pard. Mestrando em Letras pela Universidade Federal do Pard
(ProfLetras). Suas pesquisas abordam Novas tecnologias ¢ Multiletramento sob
a(s) perspectiva(s) dialégicas e decoloniais. E integrante do grupo de estudo e
pesquisa sobre Alfabetizagbes, Letramentos e Prdticas Docentes na Amazonia-
Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas
decoloniais na Formagao de professores: patriménios, afetos, didlogos e autoria”
(Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Proft Dr2 Isabel
Ciristina Franca dos Santos.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/5589381035744846.

Leticia Gabriel Garcia do Amaral

Professora e técnica pedagédgica da Secretaria Municipal de Educagio de
Ananindeua. Mestra em Letras pela Universidade Federal do Pard (PPGL/UFPA);
especialista em Lingua Portuguesa e Literaturas (Fibra); licenciada plena em
Letras — Lingua Portuguesa (Uepa). Suas pesquisas abordam as préticas de leitura,
escrita e oralidade sob a(s) perspectiva(s) da alfabetizagao e do letramento no
viés decolonial. E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagoes,
Letramentos e Préticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formagio de professores:
patrimonios, afetos, didlogos e autoria” (lemci/PPGL/UFPA). Participa do Projeto
de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formacio de professores: patrimonios, afetos,
didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela
Prof2 Dr2 Isabel Cristina Franga dos Santos.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/0683371657033107.
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Lilian do Socorro Nunes da Cruz

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e
Linguagens (Iemci/UFPA). Bolsista (Pibex/UFPA — 2025). E integrante do
grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagdes, Letramentos e Prdticas Docentes
na Amazénia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa
“Préticas decoloniais na Formacio de professores: patriménios, afetos, didlogos e
autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2
Isabel Cristina Franca dos Santos. Atua como bolsista em projeto desenvolvido
no Movimento Republica de Emads. Integra o grupo iniciante de contadores de
histérias e mediadores de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.b1/950103553960249.

Lorena Nazaré Castro da Silva

Mestranda em Estudos Linguisticos no Programa de Pés-Graduagao em Letras
da Universidade Federal do Pard (PPGL/UFPA). E especialista em Tecnologias
Educacionais para a Prética Docente no Ensino Bdsico pelo Instituto Federal do
Pard (IFPA). Graduada em Letras Lingua Portuguesa pela Universidade do Estado
do Pard (Uepa). Integrante do Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Alfabetizagdes,
Letramentos e Prdticas Docentes da Amazonia — Galpda (Iemci/UFPA/ CNPgq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formagio de professores:
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patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina Franca dos Santos. Desenvolve
pesquisa no Movimento Republica de Emaus.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1527586600651204.

Marta Goreti do Nascimento Rodrigues

Mestra em Letras — Mestrado Profissional em Letras ProfLetras — Universidade
Federal do Pard (UFPA), especialista em Estudos Culturais da Amazonia — UFPA,
Educacio Especial e Inclusiva — Fael, Educa¢io Contemporinea com énfase em
Educa¢io Ambiental, graduada em Letras pela Universidade Federal do Pard.
Atualmente, ¢ professora de Lingua Portuguesa nos ensinos Fundamental, Médio
e Ejai da Secretaria de Educagio do Estado do Pard, lecionando a disciplina de
Lingua Portuguesa. Possui experiéncia na drea de Letras, com énfase em Lingua
Portuguesa, especificamente em leitura, escrita e ensino-aprendizagem; na drea
de tecnologia e ensino como professora da SIE (Sala de informdtica educativa/
Seduc-PA) e, também, na drea de educagio a distdncia — EAD/UAB, como tutora
e formadora.E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagoes,
Letramentos e Priticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Faz parte da equipe que teve Reconhecimento Internacional na América Latina e
Caribe em Inovagao na Formagio Docente (Predalc/2018). Participa do Projeto
de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formacio de professores: patrimonios, afetos,
didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela
Prof2 Dr? Isabel Cristina Franga dos Santos.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5663562739924371.

Milene Eduarda Sousa Paraense

Graduanda em Letras, Lingua Portuguesa, pela Universidade Federal do Pard
(UFPA/Marajé/Soure). Tem interesse em Literatura Amazonica e Marajoara,
ensino da Lingua Portuguesa e formacio de leitores. Envolve-se em projetos
voltados a valorizacao da cultura regional e 4 inser¢ao da Literatura Marajoara nas
escolas. Participante do Projeto de Pesquisa “Letramento académico como pratica
formativa”, sob coordenacio da Profa. Dra. Missilene Silva Barreto (Fale/UFPA/
Marajé/Soure).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5314550298903248.
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Missilene Silva Barreto

Doutora em Letras, drea de concentracdo em Estudos Linguisticos (UFPA);
mestra em Letras com énfase em Linguagens e Letramentos (UFPA) e especialista
em Ensino e Aprendizagem da Lingua Portuguesa (UFPA). Atuou na Educagao
Bésica como professora da rede publica estadual de ensino (Seduc/PA), de 2009 a
2016. De 2017 a 2025, exerceu a fungio de professora formadora no Centro de
Formacio dos Profissionais da Educac¢io Bdsica do Estado do Pard (Cefor/Seduc/
PA). Atualmente, ¢ professora efetiva da UFPA, Campus Marajé/Soure, atuando,
principalmente, com foco no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Coordena o Projeto de Pesquisa “Letramento académico como prdtica formativa’
(Fale/UFPA). Dedica-se, ainda, a investigacdo acerca da formagio e da autoria
docentes, da abordagem dialdgica da linguagem e da educagio decolonial.
E pesquisadora colaboradora do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais
na Formagio de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr? Isabel Cristina
Franga dos Santos e vice-lider do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagdes,
Letramentos e Préticas Docentes na Amazoénia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/2732679812047976.
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Monica Silva da Silva Araujo

Mestraem Letras (PPGL/UFPA), especialista em Ensino-Aprendizagem de Lingua
Inglesa. Especialista em Saberes Africanos e Afro-Brasileiros. Graduada em Letras
pela Universidade Federal do Pard (UFPA). Participa do GPespi — Grupo de
Pesquisa e Extensdo em Socioeducagio e Politicas Intersetoriais da Universidade
do Estado do Pard (Uepa), e do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagdes,
Letramentos e Préticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formagio de professores:
patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Prof2 Dr? Isabel Cristina Fran¢a dos Santos.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7978249465524336.

Nubia Cristina da Silva Chaves

Graduada em Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa (2021) pela
Universidade Federal do Pard (UFPA), pés-graduada em Psicologia da Educagao
(2023) pela Faculdade Focus, pés-graduada em Ensino de Lingua e Literatura
nos Anos Iniciais e na Educacio de Jovens e Adultos (2024) pela UFPA, pés-
graduada em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (2025), pds-graduada
em Psicopedagogia com énfase em Educagio Especial e Inclusiva (2025), pés-
graduada em Educacio Especial Inclusiva e Transtorno do Espectro Autista
(2025), ambas pela Faculdade Focus. E integrante do grupo de estudo e pesquisa
sobre Alfabetizagbes, Letramentos e Priticas Docentes na Amazdnia- Galpda
(Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Priticas decoloniais
na Formagao de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr? Isabel Cristina
Franga dos Santos. Tem experiéncia na drea de Letras, com énfase em Lingua
Portuguesa.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/2903739688458446.

Raquel Silva de Oliveira

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemidtica e
Linguagens (Iemci/UFPA). Bolsista (Pibic/UFPA —2025). E integrante do grupo
de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagbes, Letramentos e Priticas Docentes
na Amazénia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa

“Préticas decoloniais na Formacio de professores: patriménios, afetos, didlogos e
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autoria’ (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Profd Dr2
Isabel Cristina Fran¢a dos Santos. Atua como bolsista em projeto no Movimento
Republica de Emads. Integra o grupo iniciante de contadores de histérias e
mediadores de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA).

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/4742058579419485.

Rayana Cristina da Silva dos Santos

Graduada do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e
Linguagem (Iemci/UFPA) com énfase na formagio de professores alfabetizadores
do primeiro ciclo de alfabetizagio e da Educagio de Jovens e Adultos (EJA).
Atuou como bolsista (PGrad/UFPA/2020-2021) e também como bolsista (Pibic/
CNPq/ 2021-2022). Pés-graduada em Lingua Portuguesa e Formagio para a
Carreira nos Anos Finais do Ensino Fundamental (UFPI). E integrante do grupo
de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagbes, Letramentos e Priticas Docentes
na Amazdnia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa
“Préticas decoloniais na Formacio de professores: patriménios, afetos, didlogos e
autoria’ (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Profz Dr2
Isabel Cristina Frang¢a dos Santos. Atualmente, cursa especializacio em Educagao
em direitos humanos, diversidade, e questoes étnico-sociais ou raciais (Facuvale —

2024) e Pedagogia Social e EJA (Facuvale — 2024).
Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/4027309960574459.

Reinaldo das Mercés Moura Junior

Graduando em Letras — Lingua Portuguesa pela Universidade Federal do Pard
(UFPA/Marajé/Soure). Tem interesse em literatura amazdnica, ensino de Lingua
Portuguesa e formagao de leitores. Associa-se a projetos voltados a valorizagao
cultural regional e a inser¢io da Literatura Marajoara nas escolas. Participante
do Projeto de Pesquisa “Letramento académico como prética formativa”, sob
coordenagido da Profa. Dra. Missilene Silva Barreto (Fale/UFPA/Marajé/Soure).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1131658957422398

Risele Dayane Costa de Souza

Especialista em Alfabetizacio, Letramento e Educacio Especial: Perspectiva da
Inclusao na Diversidade Cultural (UFMS). Especialista em Educac¢io a Distdncia
(Uepa). Graduada em Letras Licenciatura Plena e Habilitagio em Lingua
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Portuguesa (UFPA) e Segunda Licenciatura em Pedagogia (Fael). E integrante do
grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagoes, Letramentos e Praticas Docentes
na Amazdnia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa
“Préticas decoloniais na Formagao de professores: patriménios, afetos, didlogos
e autoria’ (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2
Dr2 Isabel Cristina Franga dos Santos. Atua como professora do Atendimento
Educacional Especializado (Semed/Santa Izabel do Pard) e como professora,

tutora e coordenadora de Tutoria em Cursos de Educagio a Distincia em parceria
com a Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/2272387691929964.

Sabrina Freitas da Costa

Mestranda do Programa de Pés-Graduacio em Educacio em Ciéncias e
Matemdticas (PPGECM) da Universidade Federal do Pard. Graduada em
Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e Linguagens (Iemci/UFPA).
Especialista em Educagio Especial na Perspectiva da Neurociéncia (Esamaz).
Graduanda em Licenciatura em Quimica, na UFPA Ananindeua. Atua como
professora educadora no Movimento Republica de Emats. E integrante do grupo
de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacoes, Letramentos e Priticas Docentes na
Amazdnia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Desenvolve pesquisas na drea de Ensino
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e Aprendizagem sobre Decolonialidade e Neuroeducagao. Participa do Projeto de
Pesquisa “Prdticas decoloniais na Formacio de professores: patriménios, afetos,
didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela
Prof2 Dr2 Isabel Cristina Franca dos Santos e da equipe que teve Reconhecimento
Internacional na América Latina e Caribe em Inova¢io na Formagio Docente
(Predalc/2018). Integra o grupo iniciante de contadores de histérias e mediadores

de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA).
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8737363533588579.

Samily Raissa Monteiro de Andrade

Graduada em Letras — Lingua Portuguesa pelo Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Pard (IFPA). Mestranda em Estudos Linguisticos no
Programa de Pés-Graduagio em Letras da Universidade Federal do Pard (PPGL
— UFPA). E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizacoes,
Letramentos e Praticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq) e
do Grupo de Pesquisa Linguagem, Literatura e Tecnologias na Amazonia (Lilita
— Curso de Letras — IFPA). Participa do Projeto de Pesquisa “Prdticas decoloniais
na Formagio de professores: patriménios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/
PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina
Franca dos Santos. Possui formagio complementar em auxiliar pedagdgico pelo
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS), Educacio Especial e Inclusdo, na mesma institui¢io, além dos cursos
Caminhos da Escrita, Nas tramas do texto: caminhos da reescrita e leitura vai,
escrita vem: praticas em sala de aula, pelo Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacio, Cultura e Agao Comunitdria (Cenpec). Desenvolvem pesquisa no
Movimento Republica de Emats.

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4203520499717911.

Solange Lima Ramirez

Professora da Secretaria Municipal de Educagao, desde 2000, e da Secretaria do
Estado da Educacio do Pard na cidade de Soure (PA), desde 2006. Graduanda
em Letras pela Universidade Federal do Pard (UFPA) e em Pedagogia pela
Faculdade Panamericana, especialista em Estudos Linguisticos e Andlise Literaria
pela Uepa. E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre Alfabetizagdes,
Letramentos e Prdticas Docentes na Amazdnia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formagao de professores:
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patrimoénios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Prof2 Dr? Isabel Cristina Fran¢a dos Santos.

Curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/8461010256027099.

Sonia de Farias Cardoso Pereira

Graduanda no curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e
Linguagens (Iemci/UFPA). E integrante do grupo de estudo e pesquisa sobre
Alfabetizagoes, Letramentos e Prdticas Docentes na Amazonia- Galpda (Iemci/
UFPA/CNPq). Atua como bolsista no projeto de extensao (Pibex) “Alfabetizagoes
e letramentos interdisciplinares e inclusos no movimento republica de emaus: do
local ao global”. Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formagao
de professores: patrimoénios, afetos, didlogos e autoria’ (Iemci/PPGDOC/
ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Prof2 Dr2 Isabel Cristina Franga dos
Santos. Integra o grupo iniciante de contadores de histérias ¢ mediadores de

leitura EncantArtes (Iemci/UFPA).
Curriculum Lattes: https://lattes.cnpq.br/3035042962174679.

Vera Lucia Goncgalves Almeida

Mestra em Letras, drea de concentragao: Linguagens e Letramento (UFPA).
Especialista em Lingua Francesa — Instituto de Ensino superior do Amapd
(Iesap). Atualmente, é professora: Lingua Portuguesa/Lingua Francesa do
Governo do Estado do Amap4. Tem experiéncia na drea de Letras, com énfase em
Lingua Portuguesa. E integrante do Grupo de Estudo e Pesquisas Alfabetizagio,
Letramentos e Pratica Docente na Amazdnia- Galpda (Iemci/UFPA/CNPq).
Participa do Projeto de Pesquisa “Préticas decoloniais na Formagio de professores:
patrimonios, afetos, didlogos e autoria” (Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/
UFPA), coordenado pela Prof2 Dr Isabel Cristina Franga dos Santos. Faz parte
da equipe que teve Reconhecimento Internacional na América Latina e Caribe
em Inovacio na Formagio Docente (Predalc/2018).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/1715270016057288.

Yasmin Luanne Alves Coelho

Graduada do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matemdtica e
Linguagens (Iemci/UFPA). Atuou como bolsista de Inicia¢ao Cientifica (Pibic/
UFPA), 2023/2024, como bolsista extensionista (Proex), 2024/2025 e bolsista
do programa Conexaes de saberes da UFPA. E integrante do grupo de estudo
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e pesquisa sobre Alfabetizagoes, Letramentos e Préticas Docentes na Amazdnia-
Galpda (Iemci/UFPA/CNPq). Participa do Projeto de Pesquisa “Préiticas
decoloniais na Formagao de professores: patriménios, afetos, didlogos e autoria”
(Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Proft Dr2 Isabel
Cristina Franca dos Santos. Atua como nio bolsista nos projetos desenvolvidos
no Movimento Republica de Emads. Integra o grupo iniciante de contadores de
histérias e mediadores de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA).

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9300487179780924

Yasmim Santos Silva

Graduanda do curso de Licenciatura Integrada em Ciéncias Matemadtica
e Linguagens (Iemci/UFPA). E integrante do grupo de estudo e pesquisa
sobre Alfabetizagoes, Letramentos e Préticas Docentes na Amazonia- Galpda
(Iemci/UFPA/CNPq). Atua como ndo bolsista nos projetos desenvolvidos no
Movimento Republica de Emads. Participa do Projeto de Pesquisa “Praticas
decoloniais na Formagio de professores: patrimonios, afetos, didlogos e autoria”
(Iemci/PPGDOC/ProfLetras/PPGL/UFPA), coordenado pela Proft Dr2 Isabel
Cristina Franca dos Santos. Integra o grupo iniciante de contadores de histérias e
mediadores de leitura EncantArtes (Iemci/UFPA).

CurriculoLattes: https://lattes.cnpq.br/2970877262807913.
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Lider do GALPA

Missilene Silva Barreto ¢ vice-lider do GALPDA
desde o primeiro semestre de 2025, grupo ao qual
se integrou como pesquisadora colaboradora em
2018, trazendo consigo a experiéncia construida
na educacdo basica, como docente de Lingua
Portuguesa e como formadora de professores, na
formacio continuada, pela SEDUC/PA. Doutora
em Letras pelo PPGL/UFPA, atualmente é docente
do Campus Universitirio do Maraj6/Soure, onde
exerce a funcio de diretora da Faculdade de Letras.
Dedica-se a formacao de leitores, escritores e
docentes, entrelacando oralidades, letramentos
e praticas de linguagem em uma perspectiva
decolonial. Coordena projeto de pesquisa sobre
letramento académico e é autora de artigos e
capitulos de livro, além de organizadora de uma
obra voltada ao ensino e aprendizagem da lingua
portuguesa. Sua escrita nasce do encontro entre
pesquisa, ensino, territério e compromisso ético
com a educacio.

Logos

Lider do GALPA

Isabel Cristina Franca dos Santos ¢ lider do
GALPDA, desde a sua criacio em 2018. As
experiéncias na Educa¢io Bisica (SEDUC/
PA e SEMEC/PA) circulando por turmas da
Educacio Infantil, Anos Iniciais e Anos finais do
Ensino Fundamental, além do Ensino Médio e
projetos de Sala de leitura e Sala de recursos. Tais
experiéncias atravessam a trajetoria académica
da professora pesquisadora de 1990 a 2010. A
partir de 2011, a Universidade Federal do Para
(UFPA) passou a ser o contexto de trabalho
da pesquisadora, tanto na Graduaciao (Letras
e Licenciatura Integrada), quanto na Pos-
Graduacio (PROFLETRAS, PPGDOC e PPGL/
UFPA). As tematicas das praticas socioculturais,
decolonialidade, neuroeducacio, lingua/linguagem
na perspectiva bakhtiniana e inter/transdisciplinar,
assim como as tecnologiais digitais enredam os
trabalhos orientados observando o tripé ensino,
pesquisa e extensao que norteiam o trabalho na
universidade. Tais opgbes garantiram a professora
pesquisadora um Reconhecimento Internacional
na América Latina e Caribe com o projeto Nzicleo
de Prdticas e Linguagens Docentes considerado como
uma das 33 experiéncias inovadoras na Formacio
docente pela I Convocatéria do PREDALC. Os
desdobramentos do reconhecimento internacional
sdo potencializados nas a¢des desenvolvidas nas
escolas e no Movimento Republica de Emaus
envolvendo alunos da Graduacido e da Poés-
Graduacio.
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